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Editorial

I Jo&o Paulo J&hicas

“O contributo do pessoal da escola, especialmente dos puefessores, é cr
cial para o éxito de qualquer escola. Os professores sdo os mediadores entre 0
mundo em constante evolucao e os alunos que estdo prestes a integra-lo.”

Comisséo das Comunidades Eurapetes @r1.07.2007),
Doc.de trabalho dos Servigos da Comissdo “Escola para o Século XXI”

“Peffila-se no horizonte uma pendria de docentexlerds fpralificados.

Em média, 27 % dos professores do ensino basico e 34 % dos professores
do ensino secundario da UE tém mais de 50 anos. Até 2015, calcula-se que
tenha de ser uésdo e, consequentementadfomais de um milhdo de
docentes dos ensinos primario e secundario. Esta renovagédo macica de efectivo
na maior parte dos paises constitui a0 mesmo tempo um desafio consideravel €
uma oportunidadedavia, o problema é que os candidatos a profissdo nao
afluem e alguns paisesaprisco de se verem confrontados com uma grave
escassez de docentes endddioes qualificados, como salientou recentemente
a OCDE. Esta situacao levanta questdes no que se refere a capacidade de atrair
e reter os melhores talentos atrawtsrde dstapoio aeoa, bem como
a necessidade de umadao bcontinua de alta qualidade que prepare os
docentes para a evolucao das suas funcgdes.”

«Educacéo erRacdo para 2010&.urgéncia das reformas necessarias
para o sucesso da estratégia de Lisboa. Relatdrio intercalar.

E ste nimero da Revista Agora o 13, deita uma nova

olhadela as escolas associadas do Centr. Concretamente,
desta vez, é a Area de Projecto que merece 0 Nosso
enfoque.

Esta area curricular ndo disciplinar , que atravessa
todo o Ensino Basico e o Ensino Secundario, tem, entr e 0s
seus objectivos, articular-se com as estantes aras disck
plinares e nédo disciplinares, mobilizando e integrando
saberes adquiridos e competéncias nela desenvolvidas,
incluindo , também, o trabalho com as tecnologias de
infor magdo e comunicacao

Das escolas associadas chegaram-nos, soktudo,
relatos das actividades desenvolvidas em 2006-2007.
Estas actividades precisam, também de uma abordagem
reflexiva e critica mas, talvez por serem ainda demasiado
préximas, tal ndo transpar ece tanto nos textos que com-
pdem a revista. Esperamos que essa eflexdo se apiofunde
no futur o (e que possamos ter aqui registo dela), ja que &
um momento fundamental para pesar as limitagfes, mas
também as potencialidades desta vertente curricular.
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Aparecem, ainda, nesta revista outros artigos
sobre varias areas de formagdo e de actividade
docente: o Programa Nacional de Ensino do
Portugués (PNEP), as Bibliotecas Escolares e a
Literacia da Infor magdo, a Leitura e Dislexia, esta
Ultima a pr olongar-se, no préximo ndamer o, num tra -
balho que abordara a problematica da Escrita e da
Dislexia.

Mas dentre os textos presentes nesta evista
permitam-me destacar as paginas O (auto-)retrato do
Outro. Para uma pedagogia do Olhar (e da Diferencdg
Mario Jaleco. Com o pretexto da Exposicao
Fotogréfica itinerante  Olhaki, sobre as experiéncias
do Voluntariado, que vos convidamos a visitar na
Escola D. Duarte, entr e os proximos dias 5 e 16 de
Novembr o, desafiamos Mario Jaleco para o exercicio
(violento!) de verter nestas paginas a sua experiéncia.

O que dessa ralidade apenas conseguimos
antever nas palavras ou pressentir nas fotografias do
Mario Jaleco (com que também participou na r eferi-
da exposi¢cdo e uma das quais da a capa a nossa
revista) tem, talvez, a for¢a bastante para nos levar, e
aos nossos alunos, a olhar e a apender outr 0s rostos
da humanidade.

O Centro de Formacédo Agorafaz 15 anos. A
Acta Constitutiva do Centro de Brmagédo dosrBfessores
do Ensino Pé-Rimario, Basico e Secundarioigora data
de 16 de Novembr o de 1992. A histéria e estorias do
antes e do depois deste acto de fundagdo tém muito
para ser contado. O seu registo, documentacdo e
publicacdo sdo tarefas a que, em breve, teremos de
langar maos, para memdria dos seus actores, reco-
nhecimento dos seus protagonistas e, acima de tudo,
projeccdo da comunidade educativa que é o seu chédo
e o0 seu horizonte.

Mas... para onde vai a Formacao Continua do
Pessoal Docente e Nao Docente? Nas grandes priori-

dades do Quadro de Referéncia Estratégico Nacional

(QREN), pr ocuramos vislumbrar a clareza de uma
estratégia. Nas entrelinhas dos documentos legisla-
tivos publicados e a publicar, discutidos e nao discu-
tidos, tentamos constr uir o puzzle de uma estr utura.
Nas entrevistas e nas conversas, publicas, particu
lares, de gabinete ou comredor esperamos revelacoes,
defini¢bes, propostas e agumentos. Nas reunides, nos
féruns, nas mesas negociais, centos de formagéo,
associacOes cientificas e sindicais, docentes e fun
cionarios ndo docentes perguntam-se e perguntam.
Sabemos, pela forga da Lei, que a Formacao
Continua continua a ser considerado um vector
essencial da pmofissdo; sabemos que pesara na

Avaliacdo do Desempenho; sabemos até, no que aos
docentes diz respeito, que o rigor desse peso implica
a atribuicdo de uma Classificacdo Quantitativa, a
exigéncia de dois tercos da formacéo creditada ser fre-
guentada na area cientifico-didactica em que o
docente lecciona, impossibilidade de r ealizar a for-
macao utilizando os tempo lectivos... Mas, subsistem
muitas outras per guntas:

Quando sera implementado o novo modelo de
formacéo?

Mantém-se o regime juridico vigente? Qual o
novo regime de financiamento? Com base no OE?
Com base no QREN?

E o Centro de Formacdo de Associacdo de
Escolas (CFAE) ou as escolas que apesentam as carn
didaturas?

Quais as areas prioritarias de Formagéo para o
futur o proximo?

O publico-alvo de actuacéo dos CFAE's con-
tinuara a abranger o pessoal docente e o0 pessoal ndo
docente? Em todas as areas e tipos de formagéo con-
tinua?

Prosseguira a fixacdo de Quadms de
Referéncia pela tutela, como nos casos recentes da
formagcdo no Moodle e no dmbito das Bibliotecas
Escolares?

Como compatibilizar a obrigatoriedade de 2/3
de formagao na area disciplinar com o exercicio de
funcéo especificas pelos docentes em bibliotecas esce
lares, projectos?

Como realizar, anualmente, 25 horas de for -
magcao, apenas em periodos néo lectivos e na inter-
rupgdo das actividades lectivas e, particularmente, se
se tratar de ac¢Bes nas modalidade de contexto
(Oficina, Cir culo de Estudos, Projecto...)?

E possivel a realizacdo das “ac¢fes ao sabado’
ou em regime pos-laboral? Como contabilizar estes
tempos de trabalho no tempo de trabalho néo lectivo
nas escolas?

Quais as iniciativas que estdo em vista para
assegurar a melhoria de funcionamento dos CFAE,
enquanto Unicas entidades for madoras que conhecem
0 contexto e que nas escolas, possibilitam espagos de
formacéo formal, infor mal e ndo for mal, propiciadora
de uma mudancga inter na gradual e permanente em
cada organizacao educativa?

Na agenda ministerial ndo par ece ter ainda
chegado o tempo das respostas, muito menos da dis-
cussao para estas peguntas. (Quando) chegaréo elas?

]

® Director do Gfgora

Professor de Filosofia



O (auto-)retrato do Outro
Para uma pedagogia do Olhar (e da Diferenca)

I Mario Jaléco

Chamo-me Mario Jaleco. Sou um desemprega
do...e um voluntéario . E também um desempregado vo-
luntério . Assim mesmo: sem reticéncias nem virgulas!
Porque escolhi ter mais tempo...para ser voluntario ,
precisamente. Porque me chateia ser dependente de um
emprego que ndo me realiza e escravo de um salério que
ndo me satisfaz. E que vem sempre na mesma altura do
més - acho mondtono, isso, e, como tal, também me
chateia. O préprio dinheir o me chateia. Até porque pre-
ciso dele - que chatice! H4 muita coisa que me chateia,
aqui. Talvez por isso, um dia quis ir ver como é que se
fazia do lado dos que n&o tém (tanto) dinheir o, os mais
“excluidos”. Fui. Vivi por |4 uns tempos. Empr estaram-
-me casa e comida e eu paguei com o0 meu trabalho. Ta-
-se bem! A ideia ndo era ir fazer dinheir o. Vi(vi) coisas
feias. Vi(vi) coisas bonitas. Foi dificil. Apr endi imenso.
E afinal fiquei mais rico .

Entretanto, voltei. Agora dedico-me apenas a
respirar. Voluntariamente, também. T enho 36 anos e
isto € o que faco. Nada. As vezes néo é facil. As vezes
“perco” tempo a escrever textos. Voluntariamente e ndo
como modo de ganhar a vida. Sou, portanto , um ir res-
ponsavel e um parasita d(est)a sociedade. Tenho, no
entanto, algumas economias. Poupei-as cuidadosa
mente para me poder excluir. Nisso, fui um bocadinho
responsavel.

J& fui feliz enquanto ndo alinhado . Neste
momento?... ndo é facil sentir mo-nos (des)alinhados
com o estado das coisas. O que eu gosto mesmo € de
vigjar e de me (re)encontrar por ai, no Mundo! e de
fotografar essas gentes, la, no Mundo...Ah! e da minha
4L, também! Gosto muito da minha 4L, por que ela
leva-me “1&".

Sim, as vezes sou feliz.

Serve esta apresentacao para introduzir o que a
seguir escevo e que é, em certa medida, uma partilha e
uma reflexdo pessoal sobe o que € isso de ser voluntario
e porqué (para mim, bem entendido). Entr etanto, ao
correr da pena, descobriu-se também como relato/refle-
x&o sobre um certo estado de coisas e certas coisas do(s)
Estado(s) a que chegdmos. Pde até sewir para as vos-
sas aulas, se assim acham pertinente.

A verdade é que a redaccéo deste texto me foi
proposta a pretexto de uma Exposicdo e surgiu um
pouco “a reboque” dela e tendo-a por pano de fundo . E
uma Exposi¢cdo do Olhar e de olhar es sobe o olhar do
Outro. Chama-se “Olhaki” (foi ja anunciada no
Editorial) e traz & Esc. Sec. D. Duarte e a Coimbraima -
gens de “lugares outros” que ficaram “aki’, no peito .
Sao imagens simples e, alids, a Exposicéo vale também
pela simplicidade e, por vezes, ingenuidade das legendas
que tentaram traduzir um pouco desse patriménio de afec

tos dessapaisagem-retingue ficou retida nas imagens.
Elas sdo de voluntarios que estiveram no terreno e
olharam ai-la as Pessoasé¥qQ a quem escutaram e com
guem aprenderam novos conceitos e valores, filhos de uma
cultura outra téo difer ente mas tao irma, porque filha do
mesmo pai - 0 Homem. E, apesar de sentirmos "o medo

e o fasciniotle algumas criancas perante nds - o Outro, 0
estrangeiro; apesar de sentirmos o nosso préprio medo,
também, de ndo compreendemos ou sermMmos com-
preendidos, cobrimo-nos da humildade da vontade de
apre(e)nder e conhecer aquele outro ali, e 14, “longe de
tudo mas nao do olh&y longe de tudo mas ndo de nés
préprios, escolhemos ficar no “pd do chao vermelhahde,
calmamente, e com todo o tempo do mundo , nos sen
tamos e dissemos:“(...) ndo é preciso chorares. Eu também
tenho medd. E ali sentimos que as nossas diferengas
eram iguais e que “sdo as criangas que desfazem as nossas
barreiras e medos em gestos simples e com olldadsives
(séo elas) que(nos) dizem que ndo ha nada mais valioso que
sermos nds proprios no estado mais plas “e a simplict
dade de quem sorriNo fim, “(...) sentimos que nada fizemos
poique 0 que damos € o que sontBdy que somos € um
Todo; uno e miultiplo , simultaneamente. Basta-nos
perceber que é na riqueza da nossa diversidade que
reside a nossa ferca. E que é precisamente nisso que
somos todos iguais: ninguém escapa a ser difeente -
esta no nosso ADN.

Confesso, por isso, que me causa uma certa
estranheza e mesmo alguma perplexidade quando algu-
mas pessoas, oubando ao Voluntario o dir eito & pri-
vacidade dos seus principios e motivagées, o transfor-
mam nessa figura herdica e imagem de marca do
cidaddo sacrificado e exemplar que tem a exclusividade
de andar “a ajudar os outr 0s” a borla, ou seja, de forma
desinteressada e sem qualquer expectativa de luco ou
rendimento, de tdo altr uista que ele é!

Devo dizer, enquanto voluntario e para que
conste, que vejo numa afir magcdo deste tipo, uma
grande dose de ignorancia sobre o que € o voluntariado
e uma pobreza de espirito gritante que traduz uma ati -
tude arrogante e presungosa sobe o Outr o, revelando
ainda um enor me desenraizamento social e uma total
falta de consciéncia civica sobre o que € serse um
cidaddo do Mundo , cada vez mais apelidado de “glo-
bal”. A cho mesmo uma ofensa, ndo s6 a todo e qualquer
voluntario que se entenda como tal e que, r esponsavet
mente, assuma 0 seu papel como agente e actor de
mudanca no/do Mundo , como também (é uma ofensa)
a dignidade de toda e qualquer Pessoa que um dia possa
vir a ser “objecto e vitima” da ac¢éo de um voluntério
(e agora, estava, obviamente, a ser irdnico), até porque
Ihe passa um atestado de menoridade. E desculpem-me
a frontalidade e eventual agressividade das minhas
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D O (auto-)retrato do Outro

[ep]

© Mario Jaleco ©“Abraco” (1.° Emio
do Concurso dedgrafia OLHAKI, 2006)

palavras. Mas passo a esclaecer as minhas motivacdes
para este tipo de servico, tecendo também algumas con-
sideracdes e opiniBes sobe algumas coisas deste mundo
(e, pelos vistos, do Outr 0).

Primeir o ponto: de forma alguma posso dizer
que ajo de forma desinteressada; e acho mesmo um
pouco redutor ndo se considerar tudo aquilo que ndo
envolva dinheir o, susceptivel de ter inter esse. Quanto a
mim, fago-o por inter esse, clap que sim: inter esse no
que isso me pode fazer ganhar enquanto cidaddo mais
infor mado, consciente e sensivel ao mundo em que
Vivo; e interesse no lucio que esse novo capital de
experiéncias e sabees adquiridos pode representar no
meu crescimento, como Pessoa.

Segundo ponto: altr uismo? Se ajo no meu inte-
resse, ndo se pode dizer que isso seja almismo. OK!
Podem dizer: é uma “chalaca”, apenas uma questao de
pontos de vista...mas que o s&o subtil e radicalmente
diferentes, para n&o dizer mesmo opostos. E que, para
mim, ajudar o(s) Outr o(s) € ajudar-me a mim proéprio .
Porque né&o percebo o que é isso de “andar a ajudar os
outros”, dito dessa for ma: quem séo “os outr 0s”, afinal?
estdo onde, eles? e nés, nesse cas@nde estamos no6s?
“nos”, “eles”, “os outr 0s"...mas quantos mundos ha
aqui?! Ndo estamos todos no mesmo barco? N&o
somos todos outros-uns-dos-outros? N&o temos uma
Unica e a mesma casa-mae, o Planeta €rra? Quer-me
bem parecer que ndg que ha aqui um fendmeno de
exclusdo e que criamos algumas divisbes-estanques,
aqui neste nosso condominio. E, com esta nossa
esquizofrenia histericamente consumista de maximizar
os rendimentos e o lucro, resolvemos transformar a
nossa casa num "3 em 1"...que é para o senhorio ter
mais renda. E entdo organizamo-nos da seguinte
maneira: os inquilinos do 1° andar , séo os que tém os
melhor es aposentos e contiolam tudo o que se passa "la
fora", & de cima. Tém também a melhor vista sobr e o
jardim. Clar o, séo eles o senhoria Depois, puseram-se
alguns no piso de baixo, até porque € um pessoal mais
terra-a-terra; estdo sempre a ir a rua e nao se sabe muito
bem o que “eles” fazem por 14, pois ndo acham grande
piada ao jardim e muitas das vezes afastam-se para
onde a nossa vista ndo alcanga. Gostam de aventuras,
pois, e da descoberta de novos espacos. €mos alguma
desconfianga quanto ao seu modo de vida, mas sempre
vao pagando a renda, embora com muito sacrificio . Por
ultimo , “os outr 0s”, 0s que sobraram, gente esquisita e
muito difer ente de "n6s". Estavam sempie a querer bal-
dar-se a renda, por isso fechdmo-los na cave, para castt
go. E um local escuro e hermeticamente fechado, pois
essa gente tem muitas doengas. Mesmo assim, ouvem a

Nota :

musica tdo alto, que muitas vezes ndo nos deixam
dormir. S&o bué, buéréré, mesmo! E estdo um bocado
apertados... imagino o ar - deve ser irrespiravel, “coita-
dinhos” T ambém deve ser por isso que adoecem tanto.
Provavelmente, vdo acabar por morrer de asfixia.
Paciéncia! sempre é menos um a chatear e ficamos com
mais espaco para as arumagoes.

Agora, andamos desconfiados que os |4 de

baixo, os do 1° piso, (que de tanto vadiar em pela rua,
as vezes até paecem sem-abrigg tdo porcos que
andam!) te-nham descoberto alguma entrada secreta
para a cave. E que ja aconteceu desapagcer comida da
dispensa e noites h4 em que se ouvem uns estranhos
ruidos vindos la de baixo...e ndo é musica, ndo! embo-
ra parega algum tipo de danga, assim um ritmo que
comecga bem lento e vai acelerando sempre mais até
uma espécie de éxtase...hum!...devem ser essas
"makumbas" deles. O nosso medo é que comecem para
al a aparecer uns mesticos, que haja uma explosao
demogréfica dos "ou-tros", l& em baixo, e que eles nos
venham todos bater a porta, a pr ocura de espaco e de
ar para respirar, que nessa altura la em baixo, maezinha,
imagino as condi¢cfes! Quer dizer, nés até temos algu-
mas divisdes disponiveis e a vista é bem agradavel, mas
estdvamos a guadar para quando nos reformassemos,
que isto € sempre bom precaver o Futuro. Aqui, s
entram a forca! E se pagarem boa renda e fizerem as
limpezas, que isto aqui tem regras; ndo é como o
cubiculo 1a de baixo, aquela imundicie! P or acaso temos
ai um quartito , 14 nos fundos, que até é bem jeitosinho
(imagino para os “ou-tr 0s”, deve parecer uma suite; se
os de baixo ja o acham um lux o!). Pusemos-lhe uma
plaguinha com um nome e tudo - chama-se "Canarias";
estdvamos a lembrarnos das praias, quando pensamos
nele.

Mas temos ainda outro medo: o de néo

aceitarem a escala das limpezas que nds impusemos,
ou antes, melhor dito , que nds propusermos. Podem
querer entrar em conflito e nés ndo estamos acostuma -
dos a ceder Somos assim, pronto.

Basicamente, o que temos medo é que ndo nos

aceitem como somos. Difer entes deles.

...e um dia a casa vem abaixo. Porque nos porta-

mos mal e gerimos mal a casa. Todos. NGs e eles, 0s ou-
tros, porque permitimos que isto acontecesse. Porque

ndo percebemos que ndo somos s6 nés que somos dife-
rentes deles. Eles também sé&o difeentes de nos.

Olhamos o Outr o e vemo-lo, enquanto somos

por Ele vistos. Ele olha para nés a vé-lo e, da mesma
forma que ndés, nos devolve o seu Olhar. H4 que olhé-
-lo com respeito, pois!

Porque somos, também, o Retrato que fazemos

dele; somos o (auto-)Retrato do Outr o.

“Ex-professor de Filosofia;voluntério ncABawecdana
UNICEMaAMI e em projectos na GAingola e Guatemala;
professor cooperante effo®é e Principe;

Observador Eleitoral em Mogambique.
Gosta de aprender a sentir as gentes e a sua vivéncia,
através da sua camara fotogréfica.

As expressdes em italico séo fragmentos das legendas de algumas das fotografias da Exposi¢ao “Olhaki”; esta Exposicéo é itinerante e
estéa disponivel a solicitagdo de Escolas, ONG's e AssociacGes. Estara na Escola Sec. D. Duarte ente 5 e 16 de Novembr o proximo .



Area de Projecto:

uma experiéncia no 8.° ano de escolaridade
Trabalho consentido ou com sentido?

I Dina Goifles

A ideia comecgou a germinar nas reuniées do
conselho de turma preparatérias do ano lectivo.

Alias, antes disso. Andava-se a navegar pelos
mares da interrogagda como combater a dispersédo
do curriculo do 3° ciclo de escolaridade? Que
estratégias eficazes em busca de uma coesao que néao
é evidente? Que linhas condutoras? Como conferir
sentido a esforgos centrifugos?

Nestas reunides, este tipo de inter rogacdes é
corrente e as respostas apaecem, vulgares umas,
originais outras, sendo que o que importa é a efica -
cia delas.

Lancemos, pois, maos a obra.

Nesta primeira fase, entram em r efle-
xao/acgdo os pofessores do Departamento de EAT,
especificamente os de Musica e de Educacéo Msual.
E importante, para a contextualizagio deste pr oces
so, referir que um dos docentes fr equenta, nesta fase,
uma accdo de formacdo no ambito do pr ojecto
CRIE. Estas ac¢Bes potenciam a exploracdo do e-
-learning nomeadamente pelo recurso a Webquest
Rectifiquemos, entdo: a ideia surgiu ja na reunido do
departamento de..., em Junho de 2006, aquando do
balanco do ano lectivo e numa perspectiva de
preparacdo do seguinte.

Esquematizemos:

Tema unificador: O IMPRESSIONISMO

Educacéo V isual Mdusica

A cor /luz O impr essionismo na musica

Tinha nascido a ideia inter disciplinar.

A Musica encontr ou 0 seu caminho. Quanto
a Educacéo Visual, e aqui voltamos ao conselho de
tur ma, encontrou o seu espago de concetiza¢do na
Area de Projecto. Ou a Area de Projecto bebeu seiva
na raiz da Educacgéo Visual.

O Conselho de Turma concertou estratégias.
Se quiséssemos voltar a epresentacao esquematica,
optariamos por um cir culo. Onde comeca o projecto?
Resposta: na necessidade de se encontrar um ponto
unificador que utilize as competéncias das difer entes
areas e as transfome em conhecimento mobilizavel.

Assim, encontrando espaco de concretizagdo na
Area de Projecto, passa pelo universo de todas as dis
ciplinas e toca o curriculo oculto cada vez mais
importante para a for magédo integral dos nossos
alunos.

A tematica impr essionista surge como um
mero instrumento, tendo por base a seguinte
reflexd@o:

"Se quero catar 0s alunos par 0 unierso da Cor
para o desemlvimento de uma cultarartistica, terei de
arranjar forma de dar ursentidoa este projecta. E se con
seguisse que..., pela magia da imaginagi@s sentissem a
“necessidade de apnder o Im@ssionismo”? &imitemos o
corpus Claude Monet. Entdoja sei:au lancar um problema:
(2° passo: situacéo problematicg um aluno da nossa turma
sonha ser actor e, neste momentoetende fazer untas
ting para um filme solera vida e olarde Claude Monet. Como
podeemos ajuda-lo?"

Estava lancada a primeira pedra do projecto.

A situacdo problematica, o castinga superar
por um aluno da tur ma passou a ser um problema da
turma. Como resolver este problema? Realizando
um filme sobr e a vida e obra de Claude Monet, que
permitisse aquele simbdlico aluno um espaco de
treino e preparacda Como fazer? Elaborando guides
para o filme - adiantou a pr ofessora de Educacéo
Visual. Aqui entraria ainda a disciplina de Lingua
Portuguesa, colaborando na producao e reformu-
lacdo dos escritos.

Estava pensado o projecto.

A professora de Area de Projecto acolhé-lo-ia
e orientaria 0s alunos na sua realizacao.

\> Escola E.B. 2,3 de Inés de Castro
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O PROJECTO
I
Identificacdo da situacdo pr oblematica: preparar
um aluno da tur ma para responder satisfatoria-
mente a um castingpara um filme sobr e a vida e
obra de Claude Monet.
Organizacéo da turma em grupos de trabalho
Fornecimento aos alunos de guifes de pesquisa
sobre:
o Impr essionismo
o Impr essionismo na pintura
Claude Monet, vida e obra

Orientacdo dos alunos no trabalho de pesquisa e
de recolha de dados.

Fornecimento de um guido para a producdo de
textos
Orientacdo dos alunos no tratamento dos textos
de acordo com os requisitos do guido cine-
matogréfico.
Orientacdo dos alunos na reformulacéo dos tex-
tos

(articulagdo com Lingua P ortuguesa)

Dinamizacdo da tur ma para a realizagdo dos
filmes:

preparacao do guada-roupa

recrutamento de figurantes

trabalho dos cameramen

trabalho de actor es

Montagem do filme

CONCL USAO

1 - Trabalho Consentido

Numa primeira fase, os alunos aceitaram paci -
ficamente, a proposta de trabalho da professora,
deram permissdo a que o projecto tomasse rumo,
consentiram-no.

2 - Trabalho com Sentido

Cedo, porém, tomaram o comboio em mar cha
ou o barco da navegacgao e encontraram o sentido da
viagem. Entregaram-se a constugéo deste ambicioso
sonho de cineastas.

Os alunos gozaram o sumo prazer de dar
expressdo a um pmojecto de raiz. Sentiram a alegria
construtiva e empenhada que o projecto lhes propor-
cionou. Aprenderam, porque 0 seu patrimonio se
avolumou de saber fazer e de sabees.

Da interiorizacdo de um pr oblema exdgeno a
fase final do trabalho cinematografico , activaram-se
competéncias diversas e adquiriram-se muitos co-
nhecimentos.

Podem reconhecer em qualquer ilustracéo de
livro, exposicdo de pintura, imagem de filme, um
quadro de Claude Monet ou de outr o Impr essionista.

Valorizaram a arte, por que “vestiram” a pele,
de um pintor de r eferéncia, e passaram a conhecer a
sua vida no que ela tem de humano e transcendente...
como a propria arte.

®OProfessora na Escola EB 2, 3 Inés de Castro



Area de Projecto ... um desafio!

I Gracaifdade

O ano lectivo 2006/2007 mar ca o inicio de
uma novidade para os alunos de 12.° ano - a Ar ea de
Projecto - uma éarea curricular ndo disciplinar , de
natur eza interdisciplinar e transdisciplinar .

Segundo as orientacdes homologadas pelo
Ministério da Educacao a 9 de Agosto de 2006, trata-
-se de um espaco de confluéncias de sabees e com
peténcias adquiridas ao longo do curso e que permite
desenvolver metodologias de estudo, investigacdo e
trabalho de grupo, com vista a preparacéo para o
prosseguimento de estudos, a preparacdo para o
ingresso no mercado de trabalho e a avaliagdo de
maturidade intelectual dos alunos. F az parte do
horério lectivo (2x90’) e é de fr equéncia obrigatodria,
contribuindo para a pr omogdo do desenvolvimento
pessoal e social dos alunos, através do trabalho coo-
perativo.

De acordo com os cursos a funcionar na esco-
la, criam-se diferentes areas, a saber: Biologia,
Geologia, Fisica, Quimica, Economia, Artes e
Ciéncias Sociais e Humanas (Cursos Ciientifico-
-Humanisticos), e, também, P rojectos Tecnoldgicos
nos Cursos Tecnolégicos, que levam a elaboracéo de
projectos com base em experiéncias, em obsevacfes
sistematicas, em formulacgdo e testagem de hipoteses
e em analise e interpretacao de factos e fenémenos do
mundo real, de modo a que se desenvolvam com
peténcias proprias do pensamento e do trabalho cien -
tifico e técnico e a reflectir sobre os problemas so
ciais, econémicos, tecnoldgicos, cientificos, ambien -
tais e culturais de for ma integrada.

O grupo de professores responsaveis por esta
area definiu, entr etanto, o material fundamental para
o registo do desenvolvimento do pr ojecto: os alunos
deviam elaborar um “Diario de P rojecto” (pequeno
cademo em que o aluno, individualmente, r egistaria
as suas actividades elativas ao projecto, as suas satis
facbes e frustracdes) e um Dossié/Portefélio do
Projecto (em que se arquivassem os trabalhos realiza-
dos, de pesquisa, de planificagédo, etc.); os professores
organizariam o seu Diario/dossié, registando tudo o
que se relacionasse com 0 plOCeSSO

No caso da avaliagdo, contemplaram-se trés
dominios: o das atitudes (apr ender a estar), o pro-
cedimental (apr ender a fazer) e o conceptual (apren-
der a saber), de forma a avaliar capacidades e atitudes
associadas, nomeadamente, a ecolha, andlise e uti-
lizacdo de infor macao, a manipula¢éo e comunicagao
de infor macdo escrita e oral, o trabalho de grupo
(organizacao e divisdo de tarefas e responsabilizacdo
individual), o sentido e a participacao civica e a

reflexao critica face as situagdes concetas e projec-
tadas (sentido estratégico, poder de planeamento e
de avaliacdo). Nesta area assumiu, evidentemente,
especial importancia a avaliagcdo for mativa, entendi -
da como reguladora de todo o processq com especial
valorizacdo da auto-avaliag@o e da interaccdo profes-
sor/grupo/aluno e aluno/grupo/aluno. O professor
deveria prever a necessidade de fazer o “ponto da
situacdo” com alguma regularidade, dependendo a
frequéncia desses momentos, da dindmica criada em
cada turma. A avaliacdo sumativa consistiria na for -
mulagdo de um juizo globalizante sobr e o grau de
desenvolvimento do pr ojecto e seria formalizada em
reunides de Conselho de Turma, no final dos 1., 2.°
e 3.° periodos lectivos.

As capacidades e atitudes eram obsewadas
pelos professores no dia-a-dia, mas também pelo
Diario de P rojecto do aluno e do Dossié/portefélio do
projecto, que deviam estar sempre acessiveis ao po-
fessor pela apresentacdo de trabalhos (individual
e/ou grupo) e de relatérios descritivos e criticos do
processo e/ou do poduto, em diferentes momentos
do ano lectivo.

Em Setembro, a recepgdo desta aea pelos
alunos ndo foi muito “calor osa”, até porque tinhamos
acabado de entrar no Outono, um tempo em que as
temperaturas comecam a esfriar, e os corpos tém a
tendéncia para se aninharem, protegendo-se do frio
que se avizinha, esperando que a Rimavera cheguel...
Por conseguinte, houve necessidade de dedicar algu
mas sessodes iniciais para a exposi¢cdo dos principios

D Escola Secundaria Quinta das Flores
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orientador es, da responsabilidade do Ministério da
Educacdo ainda que os mesmos ndo tenham sido
compreendidos por todos. Assim, em alguns casos,
criaram-se jogos sobre dinamica de grupos -
metodologia pouco dominada-, de for ma a ser desen

alunos tinham enfr entado, ao longo do processo de
ensino-aprendizagem.

Os professores envolvidos tiveram sempre um
papel fundamental, tentando sensibilizar os alunos
para a pertinéncia desta area a nivel futur o e, aprovei-

volvida durante um ano lectivo por grande parte dos
alunos, sensibilizando-os para as dificuldades do tra -
balho colaborativo com um objectivo comum.

tando as palavras de um aluno, “houve como que um des
pertar para o qual contribuiram os professores, sobre a
importancia do trabalho (...) para a [nossa] formacaopes

dades de escola

Vi
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Para ajudar os alunos na fase de preparacaq
decidiu-se lancar varias hipéteses de temas
abrangentes por turma/curso, seguindo-se troca de
ideias que levaria a escolha de subtemas e de gupos
de trabalho, sempre em negocia¢do com os alunos. Os
grupos seriam constituidos, pr eferencialmente, por
trés alunos, com base em critérios definidos pelo pr o-
fessor nomeadamente, a afinidade a varios niveis e a
possibilidade de gerir o tempo e 0 espago comum,
fora da sala de aula.

O primeir o periodo nem sempre foi facil de
gerir, revelando-se, para alguns, um tempo de “maras-
mo”, pois os alunos, na generalidade, olhavam que
esta area como mais uma forma de os ocupar na escce
la. Os alunos chegaram a confessar teem aceitado
muito mal esta “disciplina”, vendo-a com “maus
olhos”, sentiam pouca motivagdo e estavam conven -
cidos de que nada de util obteriam!

Também de acordo com as directrizes do
M.E., o primeir o trimestr e foi dedicado a planificacdo
dos projectos. Este tempo néo se revelou demasiado,
pois, aos poucos, 0s alunos comegaram a sentir neces
sidade de proceder a pesquisas diversas, em suportes,
também, difer enciados, que pemmitissem esclare-
cerem os conhecimentos (0s pré-requisitos) adquiri -
dos e fundamentais para viabilizar o tratamento dos
varios subtemas seleccionados em trabalho de projec-
to. A planificagdo contemplou a definicdo de estraté -
gias/actividades a realizar e a calendarizagéo de eta
pas do trabalho.

Esta fase foi bastante importante ndo s6 pela
importancia que a planificagdo de qualquer tipo de
trabalho tem, mas também por que foi um momento
de interaccao entre os elementos dos gupos, em que
alguns tiveram necessidade de aprender a controlar as
suas atitudes e outros se depararam com incompati-
bilidades que necessitaram de ultrapassar Com
efeito, foi sem duavida o inicio de uma das maior es
licdes em termos morais e sociais que alguma vez os

soal e enriquecimento culturalinda utilizando teste -
munhos dos discentes “ao longo do anocom toda a

certeza, verificou-se uma evolucéo pessoal, mesmo que tenha

sido lenta e desequilibrada”

O segundo periodo foi dedicado a “execuc¢do”
dos trabalhos planificados anterior mente e o
enriquecimento e a evolugcdo pessoais resultaram da
possibilidade que os alunos tiveram de r ealizar tra-
balhos bem difer enciados e praticos, contando com o
apoio da escola e, em especial, do 6égao de gestédq
mas também com parcerias com o |.S.E.C., no caso
das areas de Fisica, Quimica e Geologia e ainda com
0 apoio de varios organismos e instituicdes sociais.

Assim, a titulo de exemplo, nas turmas B, D e
F. os projectos desenvolvidos estiveram relacionados
com a programacgdo de microprocessadoes, tendo
sido acompanhados pelo Eng. Pedro Amaro, professor
do I.S.E.C., de que resultou um trabalho difer ente,
motivador, que inter essou os alunos, desde o primei
momento. Os alunos de Artes, cujo tema geral estava
relacionado com um spot publicitario a uma casa
inteligente, apr esentaram um protétipo de casa
inteligente (em par ceria com o |.S.E.C.), arquitec-
taram a reabilitagdo de uma casa de Coimbra,
realizaram o designde equipamento e decoracdo para
essa casa, constmiram um cartaz publicitario (design
grafico) e criaram o guarda-fato das personagens
(estilismo). Os alunos de Ciéncias Sociais e Humanas
dedicaram-se a trabalhos de projecto com uma ver-
tente social mais forte, colaborando com instituicdes,
como: a ACAPO, a APPACDM, a AMI, entr e outras,
realizando, em alguns casos, sevi¢o de voluntariado
e aproximando notoriamente a “escola” a toda a
comunidade. Salienta-se, também, a realizacdo de
véarias palestras dirigidas a comunidade educativa,
como por exemplo sobre “Toxicodependéncia”, em
que estiveram presentes, para além de epresentantes
de instituicdes, ex-to xicodependentes testemunhan-
do as suas experiéncias, e sobe os “Sem abrigo”, que



Publicidade

contou com a pr esenga do Dr. Paulo Pereira, da AMI.

O terceiro periodo foi um tempo de concluséo
de trabalhos e da sua apresentacéo final ao conselho
de turma, mas também a todos os inter essados,
nomeadamente através de exposi¢Bes na escola e no
I.S.E.C..

No final, todo o trabalho desenvolvido foi
sujeito a um r elatério critico a elaborar pelos alunos
e foi com grande satisfacdo que os professores tive-
ram acesso a juizos de valor como por exemplo:

“Sinto-me bastante satisfeita com a aprendizagem
ndo so por causa do conteddo do nosso projecto, mas tam

bém gracas ao exercicio de cidadania no qual me envolvi”;

enso que a aprendizagem mais importante talvez tenha
“cresci a nivel psicolégico, aprendi a trabalhar em grupo, R » 3 P q 9 T q |

i monstr m r ionar-
ter mais responsabilidade e atitude perante a vida, a dar sido a demonstracéo de como a escola pode relacionar-se,

forma provei il com muni m
mais valor a pequenas coisas”; ou ainda “penso que é dlflccﬁe orma proveitosa e Util com a comunidade em que se

referir todas as competéncias que fomos desenvolvendo a(')nseré
longo da realiza¢@o de um Projecto que abarcou actividades

téo diversificadas, mas registo como mais significativas as i
que se relacionam com: o contacto iqtessoal e institu pauco ha a acrescentar....

cional, a prospeccao de empresas, instituicdes e entidades Podemos (alunos e professomes) estar con-
atendendo aos varios objectivos e fases do Projecto, aflantes de que vencemos um desafio!

imaginagdo necessaria a criagdo dos slogans, dos car

tazes e das t-shirts, técnica da entrevista e da inventari

Depois de ler este dltimo testemunho ,

acdo, capacidade de escrita, dominio da fotografia, etc. e ©Professora na Escola Secundaria Quinta das Flores
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Area de Projecto

Escola EB 2, 3 de Taveiro

I Fernandix&ira, Leonor Maria Negrédo, Paulo Martins, Isabel Pais, José Clard Lopes e Maria Jodo Cald

6.°A

Arte, Escolas e Internet

Este ano lectivo foi um ano mar cado por
vérias mudancas na Escola. Neste contexto, alunos e
professores deram a resposta esperada, com empe-
nhamento e trabalho .

Na Ar ea de projecto, os alunos desenvolveram
o tema do artesanato em barro. Depois do necessario
trabalho tedrico de investigagdo com vista a susten -
tacdo das actividades praticas, a turma recriou e pro-
duziu varios exemplar es do galo de Barelos.

No segundo semestre, a turma recorrendo aos
novos computador es portateis mostrou-se mais moti-
vada, e fez um trabalho relacionado com o0 nosso
patrimonio historico - “os Castelos de P ortugal”.

Este trabalho foi integrado num inter cambio
denominado “P rojecto Inter disciplinar Arte Escolas e
Inter net”, r ealizado entre a Escola EB 2,3 de Taveiro
- Coimbra e a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Jodo Goulart - Cidade de
Novo Hambur go Estado do Rio Grande do Sul -
Brasil. Neste inter cambio, coordenado pelo professor
Fernando Teixeira e pela professora Tania Stedile
pretendeu utilizar -se a arte e a cultura como mola
propulsora no processo de Ensino/apendizagem,
através da utilizagdo da Inter net como meio de
investigacdo e comunicagao.

Trocaram-se informag@es sobe os dois paises,
estreitaram-se lagos afectivos e partilharam-se traba-
Ihos e experiéncias artisticas/pedagogicas através da
Inter net.

Os alunos de Taveiro, para além de trocarem
correspondéncia com os alunos de Novo Hambur go,
onde perguntas e respostas sobe os dois paises se
“interlagaram”, r ealizaram trabalhos em Powerpoint

Word, Windows Movie Makere comunicaram através
do Windows Live Messenger

Esta experiéncia trouxe uma motivagao extra
aos alunos, na medida em que os seus trabalhos
foram apreciados e divulgados do outro lado do
Atlantico . Esta participagédo da escola na “globaliza-
¢do”, a criacdo de “produtos culturais” pelos alunos e
sua partilha na r ede global, faz-nos pensar em novas
dimensdes que escola actual proporciona...

O Professpr
Fernando fixeira

6.°B

Maneiras de viver , maneiras de estar

Nesta tur ma foi decidido que o pr ojecto seria
um inter cambio virtual com escolas da comunidade e
também com uma escola portuguesa.

Teria trés areas a ser desenvolvidas durante os
trés periodos:

“Eu, a minha escola e a minha comunidade”.

Escolas envolvidas: Esc. EB 2, 3 de Taveiro
Coimbra; Scuola Media Statale "Domenico Scina'-
Palermo, Italia; Colegio Montessori - Zaragoza
(Espanha); EB 2, 3 de Fermentelos - Pateira de
Fermentelos

Breve descricdo do projecto:

Os alunos trabalharam nas difer entes areas
gue ddo o nome ao projecto e mostraram o seu tra-
balho as escolas paceiras, usando as novas tecnolo
gias de informagdo (Word, Power Point, P ublisher,
email, utilizagdo da platafor ma etwinning).

A lingua de comunicagéo foi o Inglés.

Obijectivos do pr ojecto:

Promover experiéncias de conhecimento de
cidaddos europeus, através das novas tecnologias de
infor macao;

Partilhar infor macdo para compreender as
diferencas;

Usar a Lingua Inglesa num contexto r eal;

Usar cada vez melhor as novas tecnologias de
infor macao;

Comunicar sem restricdes de tempo e de
espaca



Durante o primeir o periodo, fez-se a pesquisa
de parceiros, planificou -se o trabalho , estabeleceram-
-se contactos, via email escolheram-se e egistaram-se
as parcerias.

Foi criado um emaile um blogue para a tur ma.

Os alunos trabalharam com os computador es,
de forma a adquirir novas competéncias a nivel das
TIC e a aperceberem -se dos perigos e da necessidade
de seguranca na sua utilizacao Para além do proces
samento em Word, aprenderam a utilizar o Publishere
o Powerpointo emaile o blogue.

Iniciou-se o projecto - “Eu”, enviaram-se e
receberam- se os primeims trabalhos - “Ola - Um tra -
balho em Word”, “A habitagdo em Portugal e na
Italia”.

Durante o segundo periodo os alunos con -
cluiram o projecto “Eu”, com Powerpointsandividuais
e de grupo, enviaram-nos e iniciaram o pr ojecto “A
minha escola”. Pesquisaram e elaboraram trabalhos
sobre as pessoas, 0 calendaripo horario, o curriculo,
as regras da escola e o espago fisicpatravés de uma
galeria de imagens. Utilizaram a platafor ma etwinning
quer para envio dos trabalhos, quer para comunicar
através do emailou do quadr o electrénico.

No ter ceiro periodo, foi concluido o sub-pr o-
jecto “A minha escola” e r ealizados os trabalhos sobre
“A minha comunidade”. Escolheram-se monumentos,
tradicdes, desporto e gastronomia. Pesquisou-se na
Internet fizeram -se entrevistas e trés alunos apresen
taram os resultados de uma visita guiada a Coimbra.

Os trabalhos ja realizados podem ser visua-
lizados no seguinte endereco electrénico: http://twin -

space.etwinning.net/launcher.cfm?lang=en&cid=14
188

Os professordseonor Maria Negr&daulo Martins

6.°C

O Meio envolvente

No presente ano lectivo, a turma trabalhou
temas na area do meio envolvente. Numa primeira
parte, fé-lo numa perspectiva dir eccionada para a
natureza; na segunda, abodou a perspectiva histori -
co-cultural.

Assim, durante o primeir o semestre, trabalhou
o tema da proteccdo da natureza. Organizou uma visi -
ta de estudo a mata nacional de Vale de Canas para
conhecer os efeitos devastadores do incéndio de 2005
e as medidas implementadas para, dentro do possivel,
recuperar aquele espago Organizou, ainda, uma
palestra, nesta escola, dirigida aos alunos do 2.° Ciclo,
com a presenca das técnicas veterinarias esponsaveis
pelo Canil Municipal de Coimbra. Ai, foram apon -
tadas as vantagens, mas também os cuidados a ter na
posse responsavel de animais domésticos e de com
panhia.

No segundo semestre, a turma optou por apr o-
fundar os seus conhecimentos acerca da cidade de
Coimbra. Assim, organizou um documento em
suporte de papel e suporte CD -Rom, onde, sob a
forma de roteiro turistico, aprofundou os conheci-
mentos sobre o patriménio historico e cultural, como
monumentos, museus, espacos vedes, mas também,
lendas, tradicdes, artesanato, gastronomia, etc... Para
adquirir uma perspectiva mais concr eta, organizou
ainda uma visita de estudo aos locais mais emblemati -
cos da cidade tendo, os alunos desempenhado o papel
de guias turisticos.

Os professord2aulo Marting Isabel Pais

6.°D

Preservacao do patriménio cultural

No presente ano lectivo a tur ma trabalhou a
area da presewvacdo do patriménio historico-cultural
portugués. Numa primeira parte, fé-lo numa perspec -
tiva dir eccionada para o artesanato; na segunda, abor-
dou a perspectiva do folclor e musical e coreografico.

D Escola EB 2,3adeiTo
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Assim, durante o primeir o semestre, trabalhou
o tema do artesanato mais propriamente, o bar ro. Ai,
depois do necessario trabalho tedrico de investigagdo
com vista a sustentacdo das actividades praticas, a
tur ma pode experimentar as diversas técnicas de pro-
ducdo e manuseamento do barro. O trabalho con -
cluiu-se com a producéo e decoracdo de um exemplar
proprio do galo de Bar celos.

No segundo semestre, a turma comegou por
efectuar uma pesquisa acerca das mdsicas, instru-
mentos, dangas e trajes tradicionais, organizada de
acordo com as varias regides do pais. Rsteriormente,
ensaiou um repertério de musicas que, cantadas,
tocadas - com recurso a instrumentos populares,
como bombo, ferrinho, cavaquinhos e bandolim - e,
acima de tudo, dangadas, procurava contemplar, de
forma exemplificativa, um abrangente leque do fol -
clore existente nas varias regides do pais.

Este trabalho foi, por um lado , partilhado,
através de um inter cambio virtual ( Interne) com uma
escola de Novo Hambur go - Brasil - e, por outr o,
com toda a comunidade educativa através da actua-
¢do do “rancho folclorico” nos varios eventos
dinamizados pela escola, por ocasido das actividades
de enceramento do ano lectivo .

8.°A

Educacao para a Saude - a sexualidade

No pr esente ano lectivo a turma do 8.° A traba -
lhou temaéticas ligadas com a Educacgao para a Saude
tendo escolhido para objecto de andlise a sexualidade .

Este projecto foi desenvolvido em varias ver -
tentes, nomeadamente, a intr odugdo ao tema da se-
xualidade, as doencas sexualmente transmissiveis, a
violagdo, a gravidez na adolescéncia e o aborto.
Houve uma articulagdo per manente entre os varios
grupos e os Sewicos de Psicologia e Orientacdo que
disponibilizaram todo o apoio solicitado por aqueles
no tratamento dos difer entes sub-temas.

A tur ma organizou uma sessao para apesen
tagdo dos trabalhos realizados e posterior reflexdo e
debate. Esta sessdo contou com a pesenca da Mce-
-Presidente do Agrupamento de Escolas de Taveiro -
Dr.2 Eduarda Viegas, com a Directora de Turma - Dr.2
Ana Loucdo, com a professora responsavel por esta
area disciplinar ndo curricular - Dr .2 Maria Jodo
Caldeira, tendo sido orientada pela psicéloga Dr .2
Laura Diogo . Assim, os trabalhos foram apr esentados
em Powerpointpelos varios grupos, tendo igualmente
sido visionado um filme intitulado “Mais vale pr e-
venir..."”, que abor dava o tema da prevencao do assé
dio e do abuso sexual de criangas por adultos da sua
esfera de conhecimento.

Este projecto concluiu-se com um debate
sobre este assuntq dinamizado pela psiquiatra Dr .2
llda Car valho, do Hospital de Sobral Cid, a partir do
visionamento de um documento em Powerpoint

Os professordsernando dixeirae José Clara Lopes AProfessordflaria Jodo Caldeira

“ Professores das turmas responsaveis pelo PT

e todo o tipo de impressdes
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Agrupamento Vertical de Penacova

As turmas A e B do 12.° ano desenvolveram
diferentes projectos, no ambito da disciplina Ar ea de
Projecto. A constituicdo dos gr upos de trabalho e a
seleccao dos temas desenvolvidos foi feita atendendo,
essencialmente, as expectativas pofissionais dos
alunos.

No 1.° periodo , foram erguidas as bases dos
diferentes projectos; no 2.° periodo foram cimen -
tadas ideias pré-existentes e dado azo a novas eali-
dades; no 3.° periodo estabeleceu-se a conexao ente
os fragmentos desenvolvidos ao longo do ano e que,
no final, se constituiram como um todo .

E de realcar que a elaboracgéo deste artigo foi
baseada em textos elaborados pelos alunos,
nomeadamente dos seus trabalhos finais.

Tematicas 12.° A

“Salde na Adolescéncia”

Esta temaética englobou os seguintes sub-
temas: obesidade, diabetes, anoexia, bulimia, str ess,
depressdq piercings tatuagens e sexualidade (a
gravidez na adolescéncia, os métodos contraceptivos,
as doengas sexualmente transmissiveis, as mudancas
na adolescéncia e a diferenga entre 0 amor e 0 sex).

Ao longo do ano, as alunas realizaram varias
actividades, entre as quais, a oganizagdo de duas
palestras (“Sexualidade em meio escolar e
“Desporto como for ma de combater a obesidade”),
para as quais elaboraram dois cartazes cientificos;
realizaram inquéritos a comunidade escolar subor di-
nados ao tema “Consumo de substancias psicoacti-
vas”, apresentacdo a comunidade escolar dos dife
rentes sub temas, sob a forma de expressao dramati-
ca e por fim, concluiram com a participacéo no con -
curso "Escola Alerta" 2006/07, promovido pelo
Secretariado Nacional para a R eabilitacao e
Integrac@o das Pessoas com Deficiéncia, em que ga
nharam o primeir o prémio a nivel distrital, tendo
sido este entregue no Govemno Civil de Coimbra,
com a representacdo de varias entidades.

é.

-

Entrega do 1.° prémio no @o@vil Coimbra - Concurso “Escola

Alerta” 2006/07

O objectivo deste trabalho foi tentar mudar a
mentalidade da sociedade aos mais variados niveis,
nomeadamente com a participagdo no concurso
“Escola Alerta” 2006/07, para o qual tentaram mostrar
gue as pessoas deficientes pecisam de condi¢bes propi-
cias para uma integracao mais justa na sociedade.

“Casa ecolégica”

E do conhecimento geral que o século em que
hoje vivemos esta profunda, e talvez perpetuamente,
marcado pelos problemas ambientais que s6 com
uma grande revolugdo da mentalidade e, acima de
tudo, da accdo da Humanidade, poderdo ser solu-
cionados.

A Terra, enquanto ecossistema natural e habi-
tat do Homem, esta ameagada por multiplos e varia -
dos problemas, os quais pretendemos minimizar
num futur o préximo .

Deste modo, este grupo tomou como ponto
de partida a escassez de ecursos enegéticos tradi-
cionais e tentou criar um pr ojecto que englobasse
esta problematica e a relacionasse com as suas disci
plinas especificas. E foi assim que sumiu a ideia de
tentar desenvolver uma habitacdo que tivesse todas
as comodidades e conforto necessarios para assegu
rar um bom nivel de vida aos seus habitantes, mas
que tivesse também como preocupacao o actual esta
do do Gloho e a necessidade de implementar novas
solugdes enegéticas.

Este projecto consistiu em planear uma mora -
dia unifamiliar que fosse o mais eficiente e auto-sufi -
ciente possivel, no que toca ao aspecto eneigético.
Fez ainda parte deste trabalho uma br eve andlise de
alguns dos conceitos e técnicas de constiucao tidos
em conta na elaboragédo do projecto, construcdo de

dades de escola

Vi

ED act



~

Area de Projecto

=

r i

Maqueta Casa virtual

uma maqueta e projeccao tridimensional da moradia
planeada com utilizacdo do pr ograma infor méatico
ARCHICAD.

“Constr ucéo de um dirigivel”

O objectivo primor dial deste grupo foi a pr o-
ducdo de um dirigivel telecomandado de pequena
escala.

O dirigivel era composto por um balédo , dois
motor es de corente continua, um cir cuito integrado
e uma fonte de energia. Um dos motor es controlava
o deslocamento na horizontal, o segundo motor era
direccional, e controlava as trajectorias do baldo. A
fonte de energia era um gerador, que, por sua vez,
poderia ser uma pilha ou uma bateria. O cir cuito
integrado foi constituido por resisténcias, conden

sadores, diodos, transistores, etc., e era o elo de ligagao

entre o comando e 0s movimentos dos motores.

Comegaram por pesquisar o tipo de baldo que
teriam de utilizar e onde o poderiam adquirir . Depois
de terem em sua posse o baldg realizaram os calculos
necessarios para saber qual era o valor maximo da
massa suportada por ele, no ar.

Aproveitaram um carro telecomandado de
forma a poderem utilizar o seu cir cuito integrado e o
seu comando. Construiram o cockpit e aplicaram-lhe
0 circuito integrado , os motores e a fonte de alimen-
tagado, tendo em atencdo o limite de massa, anterior -
mente calculado, que ndo poderiam ultrapassar.

Depois disto, encontraram o centr o de massa
do baldo, onde o cockpit teria de ser aplicado .

Uma das preocupacdes deste gupo foi o peso
de todo o dirigivel, pois, num certo momento , 0 peso
era maior do que a impulsdo e, assim sendo, tiveram
gue reduzir ao maximo o peso do cockpit, visto que
era a unica coisa que podiam manobrar. Os célculos
tinham de cor responder aos resultados experimen-
tais, caso contrario, o dirigivel poderia ndo se suster
no ar, e que aconteceu no inicio. Porém, os alunos
envolvidos neste projecto conseguiram elaborar o
dirigivel...que r ealmente voa!

“Constr ucao do site dos alunos”

Este grupo, ap6s alguma reflexao, e atendendo
as necessidades da comunidade educativa planeou e
criou o websitedos alunos que faz parte da pagina do
agrupamento escolar.

http://www.esec-penacova.rcts.pt/Alunos/default.htm

Bem vindos!!

Este é a secgao do site do Agrupamento de Escolas d e Penacova exclusivamente dedicado a
comunidade estudantil. Feito por alunos, para aluno s.

Neste espago vais poder encontrar conte(idos relacio

fotos, noticias actualizadas e o forum o
nosso site e, se estiveres interessado, que visites
que achas que esta bem, o que podia ser mudado, ou
0 que existe no espago das escolas de Penacova.

nados com a nossa escola, tais como
ficial da escola. Esperamos que aprecies o

o férum e partilhes a tua opinido sobre o
simplesmente a tua forma de ver tudo

W

Diverte-te.

Webdesigned by:Diogo B, Jodo G, Rudi S, Mauro R

Tematicas 12° B

“O mundo dos caes”

Varios elementos deste grupo pretendem
entrar no curso de medicina veterinria, portanto , a
dedicagéo e o envolvimento com o tema escolhido foi
bastante notorio .

Actividades desenvolvidas pelo grupo
 Elaboragdo de vérios cartazes para realizar

uma exposic¢ao canina.

» Com o objectivo de fazer uma ligagéo entr e
0 projecto e as diferentes disciplinas, estudaram, no
ambito da psicologia, a relacdo estabelecida ente o
cdo e o mundo que o rodeia.

* No campo da matematica, foram elaborados
alguns estudos estatisticos.

* R elativamente a biologia, foi feito um tra -
balho sobre a anatomia e 0 comportamento canino .

* No campo da fisica, foi feito um pr ojecto
sobre o campo visual dos cées.

* Elaboragdo da mascote do grupo.

* Elaboragdo de uma maqueta canina.

* Elaboracdo de um site com os aspectos mais
relevantes do trabalho.

e V isita ao canil da Quinta da Moenda, em



Poiares, e elaboragdo de um filme demonstrativo do
ambiente do canil.

* Recolha de alimentos para cées, junto de
instituicdes e na escola, que foram doadas ao canil,
no final do ano lectivo .

e Preparacéo do produto final do trabalho , que
consistiu na pr eparagéo de uma exposi¢cao dinamica e na
elaborac¢&o de um livro intitulado "O Mundo dos Cées”.

Na apresentacdo final do trabalho, os alunos
demonstraram a capacidade de reflectir de for ma
critica, e sensibilizaram a comunidade escolar para a
cruel realidade vivida por alguns caes.

Citando algumas frases do trabalho final dos
alunos:

“Aprendemos ainda que a compaixdoapaom 0s
cédes é das mais nobs vitudes da natueza humana e que,
por mais dinheiro que alguém possa tergpeampar o cao
mais bonito do planeta, jamais corapk 0 abanar do seu
rabq o brilho do seu olhar...”

“Doencas genéticas”

Todos os elementos do grupo pretendem
ingressar em cursos superioes na ara da saude.
Assim, este grupo definiu que iria abor dar o tema da
genética. Por ser um tema muito vasto e com muitas
vertentes na actualidade, decidiram dedicar este pr o-
jecto a algumas doencgas genéticas: o Albinismo, a
Anemia Falcifor me, Fenilcetondria e a T rissomia 21.

Actividades desenvolvidas pelo grupo
 V isitas ao Hospital P ediatrico de Coimbra,

onde foram filmadas algumas consultas e feitas algu-
mas entrevistas.

* Visita a APPACDM de F igueira de Lorvao,
onde foram, também, r ecolhidas imagens e infor-
macoes.

« Elaboragdo de um BLOG.

e Elaboragdo de um documentario sobr e as
doencas estudadas.

» Montagem de uma "banca", no ultimo dia de
aulas do 2.° periodo, onde foi distribuido um folheto
infor mativo a comunidade escolar, enquanto foi feita
uma apresentacdo em PwerPoint sobre as doengas
estudadas.

* P reparacéo do produto final do trabalho que
consistiu na elaboragdo de um livr o intitulado
“Doencas Genéticas”.

Na apresentacéo final do trabalho, os alunos
falaram, por menorizadamente, sobre cada uma das
doencas, alertaram a comunidade escolar para a
forma de auxiliar este tipo de doentes e apr esentaram
o documentario elaborado ao longo do 3.° periodo .

Citando algumas frases do trabalho final dos
alunos:

“Julgamos que o eolvimento neste @balho foi
muito positiv e degras interessante, assim como o tema
que abadamos Sentimo-nos satisfeitos e adquirimos
muitos conhecimentoselativamente a aea da saude, pois
tivemos contacto com as instituicdes e com os doentes em

especial. O balanco final do nosso projecto sé pode, por

estes motis, ser muito positia”.

“Um pequeno passo para um grande espago”

Os elementos deste grupo manifestaram inte -
resse por cursos de Engenharia e dedicaram-se a cons
trucdo de um foguete experimental.

Actividades desenvolvidas pelo grupo
« Elaboragdo de uma maqueta do foguete.

» Estudo das difer entes formas de "fazer le-
vantar" o foguete, uma vez que trabalhar com pélvo -
ra foi uma opc¢éo posta de lado por parte da dir eccdo
da escola e da piofessora da disciplina.

e Constr ucao do foguete e de uma base de
lancamento que envolveu trabalhos nas éareas de
carpintaria, ar quitectura e canalizacéo.

* Aplicacéo de conhecimentos de Matemética
e Fisica ao projecto, nomeadamente, aplicagdo de
conhecimentos de geometria a construcao da maque-
ta e da base de langamento e aplicacéo das leis fisicas
do movimento de Newton, no langamento do foguete
e no calculo das suas componentes.

D AgrupamentertVcal de Penacova
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Na apresentagéo final

do trabalho, os alunos fize-

ram o lancamento do foguete e apr esentaram o tra-
balho teérico desenvolvido ao longo do ano .

Citando algumas frases do trabalho final dos
alunos:

« Divulgacdo a comunidade escolar de alguns
filmes como "A mar cha dos Pinguins" e "Uma V erdade
Inconveniente".

e Producado de uma peca de teatro subordina-
da ao tema “Aquecimento Global” cujo publico-alvo
foram as criancas, pois é nos mais novos que reside a
esperanga para modificar alguns comportamentos.

* Representacdo da peca de teato no dia
mundial da criangca para os alunos das escolas

“Preocupamo-nos muito com a fisica aplicada no priméarias do agrupamento. A seguir & peca foi simu-

foguete e pesquisdmos muitos manuais de fisioanfuito
util, pois apendemos sabes nows, ganhamos autonomia
e adquirimos métodos deabalho e habitos de coopgéo
em grupo ambém adquirimos muitos conhecimentos ino
vadores. Rnsamos que 0 noSso projecto poderaviecomo
propulsor do intexsse aeroespacial ergros alunos desta
escola”.

“Aquecimento Global
- Causas, consequéncias e solucdes”

Na constituicdo deste gr upo, estavam alunos
com inter esses pofissionais variados mas com uma
enorme preocupagdo com 0 meio ambiente e com o
rumo que o planeta esta a tomar. A principal aposta
deste trabalho foi a sensibilizacdo da populagéo para
a proteccdo do ambiente, explicar o que pode ser
feito, a nivel individual, doméstico , governamental e
mesmo mundial, para combater o rapido aquecimen -
to que a terra esta a sofrer.

Actividades desenvolvidas pelo grupo
* R ecolha de trabalhos, a nivel das escolas do

1° ciclo, sobre 0 aquecimento global a fim de analisar
0 ponta de vista dos mais novos acerca deste proble-
ma.

e Constr ugdo de cerca de 20 ecopontos que
foram distribuidos por toda a escola e sensibilizagao
de toda a comunidade escolar para a importancia da
separagao do lixo.

e Constr ugdo de marcadores de péagina, no
ambito da consciencializagdo e sensibilizacdo dos
alunos da escola. Estes macadores de pagina foram
distribuidos nas diversas actividades realizadas pelo
grupo.

e Solicitacdo ao P residente da Camara
Municipal de P enacova para a colocagédo de mais eco
-pontos nas localidades do conselho e sensibilizacao
da populagdo para os problemas do aquecimento
global.

lado um ecoponto onde as criangas ensaiaram a colo-
cacgao de multiplos objectos nos locais correctos.

* P reparacdo do produto final que consistiu na
elaboragdo de um livro intitulado - “ Aquecimento
Global - Causas, Consequéncias e Solugbes”.

Na apresentagéo final do trabalho, os alunos
explicaram a comunidade escolar esta problematica
em termos cientificos e, acima de tudo, passaram
para o publico a ideia do que é o aquecimento global
e 0 que todos podemos fazer para o controlar.

Citando algumas frases do trabalho final dos
alunos:

"Langamos a ideia galf a semente, no seio da
nossa escola. No futur@abe a comunidade escolageer
os bacos em torno desta problematica, ja que ndo nos
resta mais tempo!”

Conclusao

A disciplina Ar ea de Projecto que, a partida,
nao era clara quanto a sua objectividade e utilidade,
com o desenrolar do pr ocesso evelou-se uma optima
ferramenta no que diz r espeito a formagao de pré-
-universitarios.

O facto de desenvolvermos estes trabalhos,
para além de nos capacitar para a construcao de
futur os projectos e de, obviamente, nos permitir acu -
mular toda uma panéplia de novos conhecimentos
referentes a tematica sobre a qual nos debrucamos,
permitiu também, aumentar os “niveis” de autono -
mia. Desde logo, tanto as professoras esponsaveis
pela disciplina, como a Comissdo Executiva
Instaladora, nos deram a liber dade para actuarmos da
forma que achassemos mais adequada, o que nos per
mitiu ser criativos e autbnomos.

© Docentes ragrupament@iical de Penacdz007-2008



Area de Projecto no 12.° A

I Maria Jané&iro

“O Projecto ndo € uma simples representac
futuro, mas um futuro augpnsin ideia a transiorem

acto”

Jean Marie Barbier

Foi com base neste pensamento que tudo
comegou. Incertezas, duvidas, medos e receios e no
fim a concr etizagdo de sonhos na realizagdo de alguns
projectos.

A Area de Projecto é uma area com uma
natur eza interdisciplinar e transdisciplinar , visando a
realizacdo de projectos concretos por parte dos
alunos, com o fim de desenvolver nestes uma visao
integradora do saber. Ela € um espago préprio para
que alunos e professores criem oportunidades que
aproximem a escola da comunidade e da sociedade
em que esta se insee, tornando a escola mais aberta
a sociedade e as pessoas que nela vivem e trabalham.

Os projectos desenvolvidos no ano lectivo de
2007-2008 tiveram a sua inspiracdo no tema agluti -
nador, “Educacdo para um Desenvolvimento
Sustentavel” , proposto pela UNESCO para o con -
junto das escolas suas associadas, de que a Escola
Secundéaria D. Duarte faz parte. Em cada tema
especifico escolhido pelos alunos sumgiu a ideia de
projecto, como for ma de trabalho cooperativo e inter -
disciplinar. E os projectos nasceram. Todos diferentes,
mais ou menos complexos, mais faceis ou mais difi-
ceis de elaborar mas todos eles promoveram o con-
fronto dos alunos com a necessidade de compreender
e agir no seio de mudltiplas r ealidades dindmicas e
complexas.

A concretizagdo destes pmjectos exigiu Si-
tuacdes de aprendizagem que colocassem os alunos
perante a realidade como problema, que pro-
movessem a leflexdo anterior & decisao, a participagédo
nas decisbes e o desenvolvimento de uma cultura de
rigor e de avaliacdo que Ihes pemita ganhar confianga
perante a mudanca, a inovagdo ou a incerteza. Tal
confianga fundamenta-se, entdo, na vivéncia tao real
guanto possivel, de situagdes problematicas, que os
alunos, no dmbito do seu trabalho cur ricular foram
constatando, apoiados pelos professores orientadores,
quer da escola quer das instituigbes com as quais
foram elaborados protocolos e parcerias.

Aturmado 12.° A desenvolveu os seguintes
projectos:

« “ Abertura da sociedade as pessoas com defi
ciéncia” - Sensibilizacéo e educacéo da sociedade para
0s problemas de inser¢do social em paiceria com o
Centro de Reabilitagdo de Paralisia Cerebral.

« “Abre a janela da tua vida para o voluntaria -
do” - Sensibilizacdo e educacédo da sociedade para a
pratica do voluntarido , em parceria com o Infantario
“O Caracol” da Casa de Pessoal do Hospital da
Universidade de Coimbra.

e “ Terapia Génica - Presente e Futuro” - O
genoma humano, o tratamento de doencas, a clon-
agem, a ética foram temas polémicos tratados em
parceria com as Faculdades de Farmacia e de
Medicina da Universidade de Coimbra.

« “ Todos diferentes, todos iguais - serd?” - A
construcdo de uma bengala com um sensor de
deteccao de profundidades para invisuais em par ceria
com o Instituto Superior de Engenharia de Coimbra.

« “Criancas desfavor ecidas - Que futuro?” - A
pratica de voluntariado , a recolha de sapatilhas, a
angariacao de socios e a encenacéo e amsentacdo de
uma pega de teatro, em parceria com o “Ninho dos
Pequeninos”.

N&o foi facil conciliar estes cinco pr ojectos
com os horérios das instituicBes, com os horarios dos
alunos, com os horérios dos professores da turma e
com as deslocag8es/transportes dos alunos da escola
para as instituicbes. Para a turma, cujo horario lhe
permitiu ter os dois blocos de 90 minutos juntos, o
trabalho tor nou-se mais facilitado, uma vez que neste
espaco de tempo mais alagado era possivel um
desenvolvimento maior do trabalho .

A continuar , a implementacao desta area cur-
ricular deve ser revista, uma vez que as orienta¢gfes
permitem ao aluno a escolha do pr ojecto, desde que
haja viabilidade de o concr etizar, mas € preciso ter em
conta algumas condi¢cdes que exigem a tomada de
medidas, por parte da escola, por parte do Ministério
da Educacé@o e por parte das instituicbes com as
quais sdo estabelecidos os espectivos protocolos e
parcerias. Saliente-se o facto do apoio dado por todas
as instituicdes aqui r eferidas, e da abertura das mes
mas a projectos futur os e ainda a colaboracéo de toda
a comunidade escolar.

“ Professora da turma responsavélpela
(Escola Sec. D. Duarte | 2007-2008)

\> Escola Secundéaria D. Duarte

—
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Area de Projecto no 12.°B

! Maria Anténia Martins

Foi, foi um ano dificil, cheio de duvidas, de
insegurancas. Sem edel...

Foi preciso fazer com que os gmupos fun-
cionassem, gerir conflitos, estar em todo o lado ao
mesmo tempo, ter respostas, solugBes, passar em
escassos segundos, de um pjecto de solidariedade
para uma auditoria ener gética...

E depois a grande questaa como avaliar? Que
instrumentos de avaliacdo utilizar? E as reunides
entre as professoras envolvidas sucediam-se...

Poderia falar do pr ojecto do grupo do André -
“Criagdo de um posto de primeir os socoros na
Escola", cuja inauguracag preparada por eles com
toda a pompa e cir cunstancia, teve direito a presenca
de um representante da DREC e da impr ensa regio-
nal; da “auditoria aos gastos energéticos da Escola”,
realizada por outr o grupo de alunos da tur ma e que
nos mostrou onde poderiamos poupar do ponto de
vista energético. Que me desculpem 0s outros grupos,
a nao referéncia, mas ressalvo a qualidade dos seus
projectos e a sua excelente concetizacdo. Poderia
falar no inter cambio com a Escola Dr. Ginestal
Machado, de Santarém, que, aproveitando o facto de
as escolas seem ambas associadas a UNESCQ
envolveu ndo s6 0 12.° B, mas também outras tur mas
da Escola.

Mas o que quero mesmo real¢ar foi 0 modo
como esta area curricular envolveu ndo so6 alunos e
professores, mas também funcionarios. Todos colabo-
raram: fizeram-se cortinas, colocaram-se calhas, pin-
tou-se, limpou-se, partilharam-se conhecimentos, e no
fim todos nos sentimos or gulhosos pela forma como
0s projectos foram concretizados.

Chegou ao fim! Chegou ao fim um ano de uma “cois

now, chegou ao fim um ano de muitattalho chegou ao fim

um ano de coisas boas e coisas mBkinca pensei que a

“Area de Pojecto” fosse uma &a curricular tdo taba
Ihosa e até “stessante”.

Proporcionou-nos experiéncias masy colocou-nos
em posi¢cdes as quais ndo estawos habituados...
preparou-nos par cettos aspectos do nosso futurocomo
creio que e um dos objectos dessa aea.

Mais do que qualqueréa curricular“dita normal”,
a Area de Rojecto conseguiu unir muito a turma.(...)

Quanto a profess@, sei que este ano foi muito ifi

cil: uma disciplina nayde asmliacdo quase semerdificil e
ingrata(...)

(exceto da autoawaliacdo do AndréaRa - 12°B)

“ Professora da turma responsavélpelo
(Escola Secundéria D. Duarte 1 2007-20

Area de Projecto no 12.°C

Maria de Jesus‘Neves

Aturmado 12.° C desenvolveu os seguintes
projectos:

» "Detector de monodxido de carbono” -
Estudo do funcionamento de um micr oprocessador e
sua aplicagao na avaliagdo de aeas poluidas em parce-
ria com o Instituto Sup. de Eng. de Coimbra.

e “Sala Inteligente” Estudo das salas
inteligentes, das suas vantagens, virtualidades e ele
mentos funcionais (sensores, conversores, mico-
processadoes...), também em parceria com o ISEC.

» “Mar cas, Moda, Publicidade e Consumismo
Juvenil” - Investigacdo sobre o consumismo, com
especial incidéncia nos mecanismos de ac¢do da
Moda, dos Media e da publicidade sobr e os consum-
idores jovens e no contexto da Globalizacao (r ealiza-
¢&o de um Inquérito junto do populagéo discente.

» “A Sexualidade na Populacéo Estudantil da
nossa Escola” - Investigacdo sobe a sexualidade, em
colaboragdo com o grupo de enfermeiros do Centro
de Saude de Santa Clara, com realizagdo de inquéri-
tos aos alunos da escola, sobe as infec¢bes sexual
mente transmissiveis, os métodos contraceptivos e 0s
comportamentos de rapazes e raparigas nesta aea.

*) -
Professora da turma responséavélpelo
(Escola Secundaria D. Duarte |1 2007-2008)

Area de Projecto no 12.°D
Maria Augusta Castanheira

Aturmado 12.° D desenvolveu os seguintes
projectos:

e “A Obesidade Também vai a Escola” -
Investigagao com elaboragao de um folheto desdobravel
e Powerpointrealizada em parceria com as estagiarias de
Enfermagem do Centro de Salde de Santa Clara.

* “A soliddo na terceira idade” - Investigacao
com elaboragdo de um folheto desdobravel e
Powerpoint e ainda inter vengdo pratica no Lar da
Ordem Terceira, onde o grupo desenvolveu um
Projecto de Animac&do com os ldosos.

e “A prostituicdo em Coimbra” - O estudo
sobre o tema foi apr esentado em blog e através de um
cartaz afixado na Escola.

« “ A violéncia doméstica” - O pr oduto final do
trabalho, para além de apresentado em Powerpoint foi
elaborado para uma exposicdo BD alusiva ao tema,
tendo como suporte uma historia da autoria do gr upo.

e “Os sem-abrigo” - A investigacdo sobre o
tema deu origem a um CD interactivo e uma drama -
tizacao.

e “A violéncia na Escola” - A abor dagem do
tema concretizou-se, ndo s6 na sua exposi¢do oral a
partir de um suporte em Powerpoint mas também no
visionamento de um filme sobr e o fendbmeno do
bulling da autoria do gr upo.

“ Professora da turma responsavélpelo
(Escola Secundéria D. Duarte | 2007-2008)



O Projecto Tecnoldgico

no Curso Tecnoldgico de Accéao Social

Disciplina de Especificacao -

I Graca Custddio

O Projecto Tecnol6gico € uma éarea curricular
de natureza interdisciplinar e transdisciplinar que
visa a realizacdo de projectos concretos por parte dos
alunos, com o fim de desenvolver nestes uma viséo
integradora do saber, promovendo a sua aproximacao
ao mundo do trabalho . E uma area em que os alunos
deverdo mobilizar e integrar competéncias desen-
volvidas no &mbito das difer entes disciplinas do seu
plano de estudos, quer estas sejam tecnoldgicas,
cientificas ou gerais, no intuito de poder em resolver
problemas relacionados com o curso tecnoldgico e a
especificacéo que escolheram.

Os referidos projectos deverdo, numa primeira
fase, ser concebidos e desenvolvidos por pequenos
grupos de alunos, sendo a metodologia utilizada a do
trabalho de projecto. Numa segunda fase, os traba
lhos a desenvolver deverdo ser peferencialmente
individuais, ser vindo de suporte a visao e inter esses
correspondentes ao sector profissional que o aluno
escolheu.

Esta area curricular ndo disciplinar necessita
de um espaco e de um tempo curricular concr etos,
nos quais, sem prejuizo do trabalho desenvolvido nas
outras disciplinas, os alunos se possam relacionar
com o conhecimento através de realizagcdes concie-
tas. Neste sentido, 0s projectos a desenvolver devem,
sobretudo, basearse em experiéncias que ndo podem
deixar de estar associadas a obsevacao sistematica, a
formulagdo e testagem de hipdteses, assim como a
andlise e interpretacdo de factos e fenomenos do
mundo tecnoldgico r eal.

O Projecto Tecnoldgico constitui, portanto ,
um tempo cur ricular privilegiado para que os alunos
possam desenvolver o seu trabalho final do curso,
gue seré objecto de apresentagdo e discussdo publi
cas, através de uma Rova de Aptiddo Tecnoldgica
(PAT).

Animacao Sociocultural

No caso do trabalho desenvolvido com as alu -
nas da Escola Secundaria de D. Duarte, grande parte
dos projectos no ambito do P rojecto Tecnoldgico foi
desenvolvido nos locais de estagio, como forma de
dinamizar/animar as varias instituicdes. Aqui, as alu -
nas desenvolveram actividades de expresséo artistica,
de difusdo cultural, actividades lidicas e de caracter
social, nomeadamente:

e festas anuais das Instituicdes (Desfile de
Carnaval, Passeios, etc.);

 or ganizacédo de festas, acompanhando as cri
ancas em varias visitas organizadas pelas instituicdes;

« r ealizacéo de trabalhos de expressao plastica
(utilizacdo de diversas técnicas basicas de expessdo
plastica);

e decoragdo das instituicdes e das salas com
materiais alusivos aos temas explorados (mobiles,
desenhos, pinturas...);

« utilizacdo de r ecursos, tais coma historias,
cangbes, dramatizacbes, danca, lenga-lengas, que
reforcaram as teméticas abordadas;

* pr eparagdo da apesentacéo de pecas de teato;

« r ealizacdo de pecas de teato;

« r ealizagcdo de jogos de movimento, sons lin-
guisticos e gestuais;

« r ealizacéo de Worshops de Dancas.

Para além do trabalho desenvolvido nas insti -
tuicbes, as alunas participaram, também, na ani -
macdo do espago da Escola, desenvolvendo activi
dades, no ambito da Comemoracédo do Dia da Nossa
Escola, fazendo de estatuas humanas e de sombras.

“ Professora da turma responsavel pelo P
(Escola Secundaria D. Duarte |1 2007-2008)
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Jaime Cortesao

Uma escola com historia sempre actual

I Cristina Baptista

Agradecimentos aos 6rg&osw®s e pedagdgicos da Escola, aos
professores, alunos, funcionarios e outros profissionais, enfim, a todos
0s que toaram possivel este projecto, colaboraram e/ou integraram as

equipallOVA ONDA.

“Educar para a vida implica desenvolver g

esforcos no sentido de preparar alunos ndo sé-no qt
ta aos conhecimentos cientificos, mas também em
desenvolvimento de capacidades, atitudes e val
possibilitem o desenvolvimento integral da sua pers

Os‘éihlﬁlclnls“pintam livremente a partiNdoaédmala

e 0s prepare para um mundo em mudaiiya

(Projecto Educaltgrola Secundariaidee)Cortespa?1)

Educar é um desafio individual e colectivo ,
que passa pela pomocao da autonomia e, conse-
guentemente, das capacidades de esolucdo de pro-
blemas e tomada de decisdes que facilitem a procura
de alternativas mais saudaveis para a vida de todos
nds, a construgdo do respeito por si proprio e pelos
outr os, salvaguadando valor es essenciais.

A escola, tendo como ponto de r eferéncia o
projecto educativo, € um local privilegiado para a
implementacdo de projectos de intervencao, prefe-
rencialmente integrados no cur riculo escolar, que aju-
dem a prevencdo de comportamentos que possam
agredir aqueles valores, comprometendo a qualidade
da Mudancga que vivemos.

E porque de comportamento, de alteragdo ou
reformulagdo de atitudes se trata, faz sentido para
muitos dos técnicos dos Servicos de Psicologia das
escolas intervirem, caracterizando, identificando
necessidades e inteesses que impdem espostas ade
gquadas e omganizadas a comunidade.

Foi assim que, por iniciativa da P sicéloga dos
Servicos de Psicologia e Orientacdo (SPO) da Escola
Secundaria Jaime Cortesdq de Coimbra, nasceu um
projecto de equipa, em 2003-2004.

De facto, a vida na escola conduz os profis-
sionais que ai trabalham a cooperar, dinamizando
actividades que quebrem rotinas e mobilizem os
alunos, com vista ao seu desenvolvimento pessoal e
social.

Neste contexto

h& quatr o anos,

na Escola Secundéria de Jaime Cortesdo

surge, pintada de azul,

uma NO VA OND A

em for ma de pr ojecto ,

com os alunos a dar em-lhe o r osto!

Definimos pr oblemas e metas a atingir,
obtendo a aprovacao dos Orgaos de decisdo da esce
la e, a partir dai, nunca mais deixamos de inventar
actividades no ambito da Educacdo para a Saulde,
firmemente empenhados em promover a construcao
de jovens mais autbnomos e saudaveis, dinamizando
0S seus proprios recursos em interac¢do com o meio.

Quais as nossas principais Areas de
Inter vengdo? Sexualidade, Dependéncias, Alimen-
tacdo e a Educacgdo postural. Neste Ultimo ano de
2006-2007, também a V ioléncia passou a fazer parte
das nossas peocupacdes. Rira além destes temas pri
oritarios, sempr e que oportuno e possivel, outr 0s sdo
tratados.

Reunimos uma equipa multidisciplinar , indis -
pensavel e renovavel: alunos, professores e psicéloga
deram sinal de partida, contando com a colaboracao
de Directores de turma, professores de disciplinas
especificas (Salude e Socorismo, Praticas de Accgdo
Social, Educagdo Fisica, Biologia, Flosofia,
Economia, Fisico-quimica, Linguas, Histéria...) e
outros elementos da comunidade escolar servi-
cos/instituicdes ou pr ofissionais especializados.

Qual € a nossa populagao-alvo?

Claro que, no &mbito de uma politica de pr e-
vencdo, qualquer iniciativa deve acontecer o mais
precocemente possivel. No entanto, e numa perspec-
tiva de educacgéo que se pretende continua e perma-
nente, serd desejavel que se polongue, de acordo
com os niveis etarios do publico a abranger.

O nosso alvo prioritario séo os alunos do 10°
ano, mas vérias actividades estendem-se aos estantes
alunos, abrangendo toda a comunidade escolar,
incluindo pr ofessores e funcionarios.



Comecando com valor...

Uma Raspadinha de afectos gigante patio da
escola, foi uma forma de comecar... raspando a tinta
gue cobria disticos de cartolina, os jovens descobri-
ram sentimentos e valores importantes como SOLI -
DARIED ADE, AMIZADE; RESPEITO , ...para men-
cionar s6 alguns dos que estdo na base do proprio
projecto.

A primeira equipa de jdvema Ondaom o log6tipo escolhido
em reunido de delegadosnde tur

A accao vai desenplar-se em espago propriq
ja melhorado, pois descobrimos um local para estar e
criar raizes, no s6tdo moderno e recatado, onde afi-
xamos novidades.

Foi ali que, ao longo dos anos, nos SPO, esco-
Ihemos vérias estratégias de acgao

Em dindmica de grupo, alunos aprenderam a
ser pares educadors para intervir junto dos colegas
... tarefa nada facil... O desencontro de horarios de
formandos e formadores e a diversidade dos niveis de
desenvolvimento dos jovens envolvidos interferiam,

Os alunos jogam a raspadinha gigante, raspando com os dedos a tinta que
cobre os disticos de cartolina, descobrindo a palavra (valor) ali registada.

consequentemente, no periodo de tempo necessario a
sua preparacgaa Ainda assim, o entusiasmo de alguns
apostou no trabalho de férias, até por que todos
reconheceram que, ser agente de mudancga, da muito
gue pensar e aprender!

Sucedem-se outras interacgbes em gupos:
exposicoes, debates, iniciativas de informagao/accaq
palestras, dramatizagdes, com a colaboragdo de convi
dados e a participagdo de turmas.

Também experimentdmos dinamizar uma
caixa de cormreio para responder as interrogagfes de
todos.

Este ano foi inter essante colaboramos com
alguns trabalhos da area de projecto do 12.° ano con -
tribuindo , por um lado, para a organizagao coordena-
da de iniciativas dentr o de uma mesma instituicdo,
tantas vezes dificil de conjugar e, por outr o lado,
apoiando a inter vencdo efectiva dos alunos na edu-
cacdo e na prvencdo de comportamentos de risco,
numa perspectiva de investigacdo-accaq integradora
de sabees.

Nesta perspectiva, também cooperamos com 0s
alunos e directores de turma que, na 32 hora pr etendam
dinamizar actividades r elacionadas com o Nova Onda ,
alargando e enriquecendo o leque de acgdes.

Para as varias tematicas, desenvolvemos activi
dades diversificadas que a seguir ieferimos e ilustramos
de forma sintética.

A dinamizagdo dos afectos relativamente a si
proprio e aos outr 0s, surge através das mais diversas
actividades - a fotografia, a escrita de textos e poesia,

os coracdes entrelagcados numa relagdo Unica e especial

que é Gostar de mim para Gostar de Ti.

Exposicdo detdgrafiadfecto...Da chegada, a Partida...”
e cartaz publicitario com os folhetos sobre aGmstgradda

mim, uma relagdo Unica e especial

dades de escola
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Este ano, desafiamos todos os alunos do 10.°
ano a gravarem as suas impressées digitais em bolas
enfeitadas com valores significativos para oferecer no
Natal. Da tolerancia ao amor muitos foram os esco -
Ihidos.

No Natal 2006 oferecemt@s cheias de valor para todos.

V&ao surgindo sempre oportunidades de
envolvimento dos jovens em iniciativas que pr opor-
cionem a expressao dos afectos e o aumento da auto-
-estima, numa perspectiva que se pretende positiva,
sem deixar de ser ralista e actuante... E porque,

Encontrar na vida beleza é tdo importante como o renpasce

da Primavera, na naturezdoi mesmo no més de Marco

gue uma profusdo de trevos com mensagens optimis-
tas animou o cor redor principal da escola, neste ano,
@pecialmente dedicado aos problemas de integracéo
@:hs diferencas e combate a desigualdade que ja tem, na
%rja, plano de inter vencgéo.

Alunos, funcionérios e professores descobrem entre-0s tr
mavera mensagens optimistas.

Sexualidade...

As davidas sobre AMOR E SEXU ALID ADE -
doencas sexualmente transmissiveis, gravidez na ade
lescéncia, métodos contraceptivos, adolescéncia e
namoro, procuraram responder professores(as) do
grupo de Biologia, Enfer meiras do Centro de Saude
de Celas, do Atelier de Expressividade da Escola

Superior de Enfermagem de Coimbra, dos SPO.
Todos colaboraram sucessivamente, criando um
clima de abertura que facilitasse o dialogo com os
jovens, partindo do pr essuposto de que a educagao
para a sexualidade deve integrar a formacao global
do ser humano, de acordo com um sistema de valores
pautado pela responsabilidade por si e pelo outr o.

Este ano, na 32hora, o entusiasmo dos alunos
de uma turma do 10.° ano, com a colaboracdo da
DT, levou-os a organizar um debate critico sobr e as
campanhas da sida.

Amor e Sexualidadeamatizado pelopgr do Atelier de
Expressividade da Escola Superioratginfer

Dependéncias...

S6 uma acgédo concertada e colectiva pode aju-
dar a resolver os problemas de caracter fisico, psi-
colégico e social que esta problematica nos coloca.

Sobre o tabaco, o alcool e outras drogas fize-
mos iNquéritos e concursos, criamos posters, conver-
samos e pintamos camisolas com gente mais peque
na do 1.° Ciclo, convidada para nos ajudar, ouvimos
testemunhos...pensamos a mdasica... cridmos grupos
de suporte.

Outras dependéncias nao menos importantes
tém, também, mer ecido a nossa atenc¢éo refira-se o
cgmputador e o telemovel que tdo facilmente inter -
f%em nos momentos dedicados ao estudo e que, se
por um lado, facilitam a comunicacdo, por outr o,
t%nam em tor nar inadiaveis as relagfes, encurtando
o‘% siléncios, 0s espacgos e 0s tempos.

éncia t.

Em cada gaveta surge uma situagdo de depend

tra-se a pista para a solucionar



Recebemos o apoio do IDT, do CAT, da
Cémara Municipal e dos SPO, entre outros. Sempre
que possivel e oportuno, saimos da escola e par
ticipAmos em eventos relacionados com o tema. Foi
assim que este ang com a colaboragédo de varios pro-
fessores, nos deslocamos com alunos ao Instituto da
Juventude, marcando presenca num debate sobe os
jovens e o alcool.

9. As criancas da Escola do 1°ciclo deizStéefam pintar

camisolas sobre os maleficios do tabaco

Alimentagéo...

A base de uma vida saudavel deve ser alicerca
da, desde a infancia, na promoc¢éo de uma dieta ali -
mentar equilibrada, que favor e¢ca um desenvolvimen-
to fisico e psicolégico har monioso.

Logo que surgiu a nova roda dos alimentos,
sentamo-nos a mesa, para langar a campanha BEM
COMER P ARA BEM VIVER . Colaboraram a nutri -
cionista, a professora de Biologia, cozinhando
refeicbes saudaveis, que todos os pesentes puderam
experimentar. Os alunos levaram a comunidade esco-
lar a provar tapas de composicao equilibrada e doces
sem acuUcar que, ainda agora, sevimos. De tabuleir o
nos bragos, em pleno inter valo, ou visitando uma ou
outra aula de surpresa, os alunos distribuem para os
colegas, pofessores e funcionarios, aquelas iguarias
para apetitosa degustacéa

Campanbem comer para berm asvelunasear tapas saudaveis e doc

sem aclicar a toda a comunidad@loss inter

O evento ficou sinalizado com a constr ugéo
de colagens a partir de alimentos secos (aroz, mas-
sas, feijdes...,etc.)

Cartazes com alimentos secos realizados pelos alunos

Mais r ecentemente, outra campanha aconte-
ceu para responder a alguns problemas que temos
vindo a identificar , relacionados com o consumo
exagerado de alcool, por um lado, e de refrigerantes,
por outr 0. Assim, para BEBER SAUDE NA J AIME,
convidamos toda a comunidade a pr ovar os cocktails
sem alcool, mas deliciosos, preparados pelos alunos
da Escola de Hotelaria e Turismo de Coimbra. As
alunas colaboradoras da Nova Onda ajudaram e ani -
maram, no telheir o, 0 bar impr ovisado e afixaram as
receitas de algumas das bebidas, juntando referén-
cias sobre o valor vitaminico de fr utas utilizadas...

Campanlfzeber Saude na Jaime bar improvisado os alunos da

escola de Hotelaria preparam cocktails sem alcool

Para continuar a beber satde, demos a conhecey
ainda, os sumos naturais que a Associacéo de Rodutor es
de Maca de Alcobaca nos ofereceu. A adeséo foi signi
ficativa, ficamos fas!

A fim de caracterizar as nossas necessidades,
foram passados alguns inquéritos sobre habitos ali-
mentares e concluimos, entre outros aspectos, que é pe-
Ciso continuar a insistir no consumo de fr utas e legumes.

Surpreende-se o intervalo com fr utas fresquinhas
no pétio, reforca-se a importancia das sopas e das sa
ladas, apontando para o papel importante das r efeicdes
das cantinas escolaes.

Incentivando , na pratica, a criatividade culinaria,

0 concurso de saladas frescas teminou, servindo-se no
bar a receita das alunas premiadas.

dades de escola
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Este ano, a professora de Contabilidade quis
contribuir com a confecgdo de uma feijoada vegeta -
riana que preparou no refeitério .

Um grupo de alunos(as) do 12.° ano, na Area
de Projecto, com a colaboragdo da equipa Nova
Onda, também trabalhou com afinco na cozinha,
confeccionou e distribuiu tartes vegetarianas deli -
ciosas, sewiu sumos naturais, participou em accdes
de informagdo sobre distarbios alimentar es e
nutricdo, organizou uma sessao de culinaria com a
antiga professora de Biologia que demonstrou alguns
truques culinérios a reter para uma boa alimentacao
diaria.

Outras actividades...

Porque nos deparamos com outras necessi
dades que, apesar de ndo seem motivo de accdes de
fundo, séo oportunas e nao menos importantes, por
vezes até, elacionadas com aquelas que estéo na fente
das nossas peocupacdes, decidimos intervir em diver -
sas circunstancias.

Deste modo, quando o frio aperta... ou o calor
se instala... também ha lugar para a prevencao...

No Dia da Saude mental... quisemos pr o-
blematizar mitos e pr econceitos... Em Maio, més do
coracdo veio a propdsito medir a tensdo... e, ali
mesmo no corredor, instalou-se o0 CANTINHO SOS
gue néo olha a esfor¢os para apoiar a comunidade.

Mas o que é o Cantinho SOS?

Aos estabelecimentos de ensino que apostam
na educacdo para a salde intelessa estabelecer um sis
tema de rela¢cbes com a comunidade que se pode con
cretizar através da constituicdo de par cerias, sobretudo
com servigos ligados a saude.

Para a nossa equipa, a criagao dessas paerias e

Com os alunos, cozinhamaestmrdavel na sala de aulaxfue-uma @ €riagdo de apoios no ambito da Educagéo para a

riéncia inesquecivel
Educacéo postural...

O quotidiano empur ra-nos, frequentemente,
para uma vida diaria que pouco solicita 0 desempenho
corporal e também é cenéario de posturas desade-
guadas, com efeitos bastante nocivos para a saude.

Uma é&rea de prevengdo pouco explorada... A
EDUCACAO POSTUR AL... impde-se cada vez mais
porque “somos jovens e ja temos dores nas costas...”
gueixavam-se alguns jovens da equipa, vedadeira-
mente preocupados com o bem-estar futuro.

Com a colaboragéo de professores do Grupo de
Educacéo Fisica da nossa escola, tém sido dinamizadas
algumas actividades indispensaveis, nas proprias aulas
da disciplina, em exposi¢cdo ou, até mesmo em for ma
de palestra, para os mais velhos.

Violéncia

Embora ndo tivéssemos concretizado ainda
nenhuma acg¢ao especifica sobe este tema, 0s piojectos
de educacéo para a saude oganizam-se de acodo com
finalidades manifestadas ao nivel do desenvolvimento
dos individuos, que favorecam a promocdo e a
aquisicéo de atitudes e valores de cidadania.

Assim, muitas das actividades implementadas
relativamente as outras areas de intervengdo, con-
cretizam objectivos transversais de desenvolvimento
de competéncias de relacdo que se enquadram per
feitamente no contexto da tematica em causa.

De for ma alguma alheios a pertinéncia desta
area de intervencao, tanto o pr ofessor coordenador,
como a psicologa da escola envolveram-se na oganiza-
¢ao de uma série de eventos que, durante este ano lec
tivo, 2007-2008, se desenrolam na &area da violéncia e
congregam o esforco conjunto de técnicos das areas da
educagao e da saude.

Saude tornou-se urgente, dando origem ao Cantinho
SOS - um espago de atendimento que funciona em
colaboracéo com o Centro de Salde de Celas e pemi-
tiu a per manéncia alternada, na escola, de duas enfer
meiras, todas as segundas-feiras, em horario habitual.
Os alunos batem a porta com fr equéncia, tiram davi -
das sobre as mais diversas situagdes de saude, poden
do ser encaminhados para outros sewigos, sempre que
oportuno . O apoio € importante e ja ndo podemos pas -
sar sem esta participacda

Em jeito de concluséo

Ao longo da experiéncia destes anos e, actuat
mente, contando com a figura de um pr ofessorcoor-
denador, procurdmos contribuir para um clima de
escola mais saudavel e positivg tentando criar
condicdes facilitadoras e promotoras da saude fisica
e psicoldgica para todos. O desafio € ambicioso, o0s
obstaculos surgem, mas a vontade de intervir com
vista a construcdo de uma sociedade mais informada
e empenhada no bem comum, sobrep8e-se as dift
culdades, as possiveis imperfeicdes e entraves que
séo caracteristicos de quem, por qualquer caminho,
teima em caminhar, com a clara convicgdo de que
vale a pena investir, associados pelo firme compro-
misso que € a missdo deEDUCAR !

“ Psicéloga na Escola Secundéria Jaime Corteséo



L eitura e Dislexia

I Maria da Piedade’Ramos

Intr oducao

A leitura é uma actividade complexa que
implica diversas operacdes e um vasto conjunto de
conhecimentos. Na leitura e na sua apr endizagem
estdo implicadas duas componentes ou fungbes que
se articulam de forma interactiva: a descodificacéo
(capacidade de reconhecimento das palavras) e a
compreensao da informacao escrita.

A descodificacao, “pr ocesso pelo qual se extrai
suficiente infor magédo das palavras, através da act
vacao do léxico mental” (Stanovich, 1982, in Cr uz,
1999: 147), r egista a linguagem escrita, transforman-
do os seus simbolos em linguagem e implica diversos
niveis de processamenta processamento visual e
processamento fonolégico (que integram a compo -
nente perceptiva); processamento linguistico e
processamento contextual (que permitem o reco-
nhecimento das palavras (Casas, 1988).

O processamento visual, capacidade para seg
mentar uma palavra nas partes que a compdem
(andlise visual) ou para reconhecer as palavras como
um todo (sintese visual), inclui habilidades de dis -
criminacdo, diferenciacao figura-fundo, retencéo de
sequéncias, analise e segmentagdo de palavras, sin
tese dos elementos que constituem uma palavra no
seu todo.

Por seu lado, o processamento fonoldgico que
€ a capacidade de analisar codigos fonoldgicos, impli-
ca habilidades de discriminacdo e difer enciagdo de
sons, memorizacdo e sequencializacdo corecta de
sons, segmentacao e fusdo fonémicas e silabicas.

Quanto ao processamento linguistico, este
implica a capacidade de conectar os simbolos que
constituem o primeir o sistema simbdlico de lin -
guagem (fonemas), com 0s que constituem o segun-
do sistema simbdlico de linguagem (grafemas). Este
nivel de processamento evidencia a dependéncia exis
tente entr e a leitura e a linguagem oral (Casas, 1988).

Finalmente, o pr ocessamento contextual, que
é a capacidade de fazer uso do contexto para ler
palavras, implica a aquisicdo de chaves semanticas e
sintacticas que permitam antecipadamente “adivi -
nhar” as palavras, para depois as confirmar visual-
mente.

Quanto a compr eensdo da leitura, nivel que
permite a interpr etacdo da linguagem escrita, trans-
formando os simbolos numa representacdo mental
mais abstracta, esta é o produto de um pr ocesso e-
gulado pelo leitor e no qual se pr oduz uma interac¢ao

entre a infor magdo armazenada na sua memoria e a
proporcionada pelo texto (Citoler , 1996).

Também na compreensao é possivel apontar
de acordo com Casas (1988), quatr o niveis: com-
preenséo literal — reconhecimento e meméria dos fac-
tos estabelecidos (ideias principais, detalhes, sequén-
cia dos acontecimentos...); compr eensao interpretati-
va — reconstrugdo do significado da leitura (for mu-
lacbes de generalizacdes, distingdo do essencial do
ndo essencial, abstraccdo da mensagem do texto
como um todo , justificacao de conclusdes, integracao
de dados contraditérios...); compr eensédo avaliativa —
formulacao de juizos e opinides préprias, andlise das
intencBes do autor do texto ; compreensdo de ape-
ciagdo — grau em que o leitor é afectado pelo texto
(contetdo, personagens, estilo de escrita do autor...).

A capacidade de compreensdo da leitura esta
ainda relacionada com o nivel de atencéo selectiva, a
compreensdo da linguagem oral, o dominio de um
vocabulario oral rico e com a fluéncia e exactiddo da
leitura. Também os factores motivacionais sdo muito
importantes no desenvolvimento da capacidade leito -
ra, dado que a melhoria desta competéncia esta tam-
bém fortemente r elacionada com o querer, com a
vontade de persistir, apesar das dificuldades sentidas
e da ndo obtencao de resultados imediatos.

1. Comportamentos de leitura alterados
na dislexia

Sendo a dislexia uma dificuldade especifica de
aprendizagem da leitura, importa agora saber que
comportamentos de leitura sdo alterados por esta
dificuldade, quer na descodificacdo, quer na com-
preenséa

Ao nivel da descodificacdo, os erros podem
ocorrer na exactidao ou na fluéncia e expressao da
leitura.

Como erros na exactiddo, podem surgir: omis-
sbes e adicbes de letras, silabas, palavras e acentos;
inversdes de letras nas silabas e de silabas na palavra;
substituicdes de grafemas (de grafia similar, com
diferente orientacdo espacial ou a que correspondem
sons acusticamente proximos) ou de ditongos; substi -
tuicbes de partes de uma palavra ou de palavras
inteiras; assimilagfes semanticas (substituicdes de
palavras por outras que, de alguma forma, se lhes
associam).
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Quanto a fluéncia e expr esség pode verificar -se
uma leitura: hesitante; lenta (r esultante de excessivo
tempo para fixar o estimulo visual ou de incerteza
qguanto a pronuncia); arritmada (com momentos de
fluéncia inter calados, com hesita¢des); com expessao
inadequada e desrespeito da pontuagdo; com dificul -
dade em agrupar as palavras (palavras ndo agupadas
por unidades de pensamento).

Em relagdo as dificuldades de compreensdq
Casas (1988) refere que estas podem ocorrer na com-
preensao literal, na compreensao interpretativa e na
leitura critica.

Na compreensao literal, podem verificar-se
dificuldades: na compr eenséo de palavras e frases (que
advém de insuficiéncias semanticas ou sintacticas ou
de uma conceptualizagdo limitada e pouco eficaz), na
capacidade de recordar factos e detalhes e/ou identi-
ficar a ideia principal (dificuldade em r elacionar a
infor magao com "quem", "onde", "coma", "porqué"...);
na capacidade de sintetizar o contetdo (devido a difi -
culdade em identificar as ideias principais).

Quanto a compr eensdo interpretativa, as difi -
culdades podem ocorrer: na compreensao de elacdes
(que derivam da menor capacidade para comparar e
deduzir relagbes de causa e efeito); na ealizagdo de
inferéncias (devido a dificuldade em pensar de for ma
semelhante, perante duas ou mais situagfes de leitu-
ra); na distingdo entr e realidade e ficcdo (devido a
défice na capacidade de distinguir o r eal do ficticio);
na capacidade de retirar conclusdes, a partir da analise
de dados contraditérios.

Finalmente, na leitura critica, podem sur gir
dificuldades em: julgar se o que o autor do texto
escreve é relevante ou consistente; determinar a fia -
bilidade e validade da infor magéo; fazer juizos de
valor sobre a sua autenticidade e subjectividade; dis-
tinguir entr e facto e opinido.

As dificuldades na compreensédo literal
reflectem-se na compreensdo interpretativa e impe-
dem o acesso a leitura critica.

Sublinhe-se que, de acordo com diversos
autores, a maioria das dificuldades de leitura radica
em dificuldades nos difer entes niveis de descodifi-
cagdo e reconhecimento de palavras, dificuldades
essas que compometem a compreensaq dado que
esta ndo pode ocorrer sem a mediacdo da descodif
cacéo (Cruz, 2005). E o que se verifica nas criancas e
jovens afectados pela dislexia: tém dificuldades, ou
ndo conseguem aceder ao conteddo do texto, porque
a forma como o descodificam pde em causa a sua
compreensao

Muitos deles, embora falem utilizando
palavras, silabas e fonemas, ndo tém um conhecimen-
to consciente destas unidades linguisticas, apresen
tando um défice ao nivel da consciéncia dos segmen-
tos fonolégicos da linguagem (défice no pr ocessamen
to fonoldgico da infor magéo). Verifica-se, ainda, que
as criangas que apesentam maiores riscos de futuras
dificuldades na aprendizagem da leitura sdo as que,
ainda no jar dim-de-infancia, ou, mais tar de, no inicio
da escolaridade, apresentam dificuldades ao nivel da
consciéncia silabica e fonémica e da identificagdo das
letras e dos sons que lhes corespondem (habilidades
subjacentes a descodificacéo).

O conhecimento do défice fonologico subja -
cente a aprendizagem da leitura permite a identifi -
cacgdo dos sinais de alerta e a consequente inteivengao
precoce. Quanto mais cedo forem identificadas as difi -
culdades, mais rapidamente se podem desenvolver
estratégias no sentido de as superar Para tal, é
necessario ter em conta os indicadores primarios
(indicios de risco) de uma futura dislexia, que podem
manifestar-se ainda antes do inicio da escolaridade.

A identificacéo , sinalizacdo e avaliagédo das cr
ancas que evidenciam esses indicios de risco pemite a
implementagdo de programas de intervencéo precoce
que poderdo prevenir ou minimizar , mais tarde, o
impacto da dislexia.

2. A r eeducacdo da dislexia
2.1 Principios subjacentes a r eeducacéo da
dislexia

Apesar da dislexia ser uma perturbacdo de
origem constitucional e genética, sendo as difer encas
cerebrais e 0s processos cognitivos “herdados”, ndo se
pode inferir que as dificuldades das criangas com
dislexia sdo permanentes e imutaveis. Estudos
recentes, como os de Gomman (2003) ou de Shaywitz
(2003), pr ovam que € possivel “reorganizar” os cir-
cuitos neuroldgicos se forem implementados pr ogra-
mas reeducativos que estimulem a capacidade do cére-
bro de relacionar as letras com 0s sons que as epre-
sentam e, posteriormente, de relacionar as palavras
que elas formam com o seu significado. Compr ovam,
ainda, que quanto mais cedo ocor rer a reeducacéo da
dislexia, maior sera a hip6tese de sucesso de corecgao
das falhas nas conexdes ceebrais dos disléxicos. Ha,
pois, que planificar estratégias e actividades que os
ajudem a superar as suas dificuldades.



N&o obstante as técnicas de intervencdo na
dislexia variarem de acordo com os modelos de refe-
réncia, verifica-se actualmente consenso entre 0s
investigadores aceca dos principios orientador es e das
estratégias educativas que devem eger a intervencéo
(Torres e Fernandez, 2001), nomeadamente, no que se
refere: a necessidade de uma avaliagdo completa dos
possiveis défices, mecanismos e eros; ao desenvolvi
mento de programas que se adequem a especificidade
de cada casq a necessidade de uma estuturacéo,
sequenciacdo ou planificagdo gradual, que integre
estratégias de reavaliacdo dos resultados obtidos, em
momentos especificos da inter vengao.

A aceitacdo destes principios, relativamente
consensuais, implica também acordo no que respeita
as metodologias, estratégias e pocedimentos que
devem estar subjacentes a uma intervencdo pautada
pela especificidade de cada caso

A Associagdo Internacional de Dislexia, sedea-
da em Bruxelas, promove a utilizagdo de métodos de
ensino multissensoriais, métodos que ajudam as crian -
¢as a apender, utilizando difer entes vias de acesso
(visdo, audicao, tacto, cinestesia) e explicita os princi -
pios que devem estar subjacentes na intervencao:

e Aprendizagem Multissensorial A leitura e a
escrita sdo actividades multissensoriais: as criangas
tém de olhar para as letras impr essas, articular os sons
que l|hes correspondem, fazer os movimentos
necessarios a escrita e usar os conhecimentos linguistt
cos para aceder ao sentido das palavras. Em simult&
neo, sdo utilizadas as diferentes vias de acesso ao cé-
bro e os neurdnios estabelecem conexdes, ente si,
facilitando a apr endizagem e a memorizagao.

* Ensino Estruturado e Cumulative A organiza-
¢do dos contetidos a aprender deve seguir a sequéncia
do desenvolvimento linguistico e fonoldgico . Inicia-se
com os elementos mais basicos e piogride gradual-
mente para 0os mais complexos. Os conceitos ensina
dos devem ser revistos, sistematicamente, de forma a
manter e reforgar a sua memorizacao.

e Ensino Directo e Explicito Os diferentes con-
ceitos devem ser ensinados, directa, explicita e cons-
cientemente, nunca por deducgéo.

e Ensino Diagndstice Deve ser realizada uma
avaliacdo de diagnostico das competéncias adquiridas
e a adquirir.

e Ensino Sintético e Analitice Devem ser rea-
lizados exercicios de ensino explicito de técnicas de
fusdo fonémica e silabica e de segmentacgéo silabica e
fonémica.

« Automatizacdo das Competéncias Aprendidas
competéncias aprendidas devem ser treinadas até a

sua automatizacgao, isto €, até serem realizadas sem
atencéo consciente e com o minimo de esforco e de
tempo. A automatizagdo ira disponibilizar a atengéo ,
facilitando o acesso a compreensao

Estes principios deverao constituir o mar co de
referéncia da planificagdo das estratégias educativas a
desenvolver nas diversas aeas de intervengao impli-
cadas na leitura e na escrita, tendo sempre em conta a
especificidade ou individualidade de qualquer inter -
vengao.

2.2. Ar eeducacdo da leitura
- descodificagéo

A reeducacao da leitura pode ocorrer na exac
tiddo (pr ecisao), na velocidade (ritmo, fluéncia) e na
compreensao

A falta de precisdo na leitura pode ser conse
qguéncia de problemas de memdria imediata ou de uma
leitura demasiado mecénica. Quando se verifica este
défice, é importante que o material que se da a ler ao
aluno seja curto, isto é, que comece por ler textos
pequenos e simples. Se o pioblema ocorrer logo no
reconhecimento de letras ou na extensdo do voca-
bulario, o aluno tera de ser submetido a um tr eino
intensivo de identificagdo das letras e fonemas cor res
pondentes e a audi¢éo de leitura de textos e discussao
sobre os mesmos (para o enriquecimento vocabular).

Quando o problema reside na falta da com-
preensdq tor na-se necessario o eforco de competén-
cias de analise visual da palavra e de andlise visual de
frases simples, seguida da identificacdo dos diferentes
termos que as compdem.

A falta de velocidade na leitura, uma das causas
de alteracdes na sua apendizagem, pode ser alvo de
treino até se conseguir superar através de diversas
actividades: reconhecimento rapido de silabas e
palavras de uso frequente (artigos, pronomes, con-
juncdes...); eliminacdo da leitura sildbica, através da
andlise visual da palavra, seguida da leitura em voz
alta da palavra completa. Esta ultima actividade
podera ser progressivamente alaigada a textos cada vez
mais longos e gramaticalmente mais complexos.

E fundamental ter em conta que so a leitura
com compreensdo é vedadeiramente leitura e que a
insisténcia em que o aluno leia textos dos quais ndo
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consegue extrair 0o sentido constitui uma estratégia
que, usualmente, conduz a uma aversdo cada vez
maior aos materiais escritos.

As actividades e estratégias para a apendiza-
gem da leitura e da escrita sdo muito numer osas, pelo
que, de acordo com Torres e Fénandez (2001), é
importante considerar a evolucdo que o tr eino deve
seguir, de acordo com 0 momento em que ocor re a
dificuldade de leitura e escrita da crianga.

Assim, para a leitura, é necesséria reconheci-
mento e leitura de cada signo; reconhecimento, por
leitura e escrita, de silabas directas e inversas, por
ordem de dificuldade cr escente; leitura de palavras em
que faltam letras; leitura compr eensiva de palavras;
formacéo de palavras a partir de letras isoladas; leitu-
ra compreensiva silenciosa; cumprimento de ordens
escritas; formac&o de frases; esumos orais e escritos.

Para a reeducacdo da descodificagdo leitora,
Lopes (2004) sugere duas técnicas que, segundo o
autor, sdo pouco utilizadas, mas de reconhecido valor:
a soletracde asleituras repetidas

A soletracdoconstitui um sistema linguistico
l6gico e baseado em regras, podendo o seu treino
desenvolver-se de diferentes formas:

e Soletragdo literal treino na rememoragao da
ordem exacta das letras nas palavras, o que constitui
um exercicio de memoria e um valioso auxiliar do
dominio ortografico .

« Soletracdo sildbica a unidade de repeticéo ja
ndo é a letra, mas a silaba. Sendo que na lingua por-
tuguesa ha padrdes recorrentes de unidade silabica,
estes poupam esfor¢o rlativamente a soletracao literal.

 Soletragdo morfémieaxcelente forma de estu-
dar a morfologia e fazer derivar o significado das
palavras. Em palavras como “infelizmente”, é possivel
distinguir a raiz (morfema) “feliz” e depois o pr efixo
“in” que transmite a ideia de negagdo e o sufixo
“mente”, que transmite a ideia de “modo como”. A
soletragdo morfémica corresponde a um nivel avanga-
do do estudo das palavras, sendo por isso de grande
importancia.

Do ponto de vista metodoldgico , os exercicios
de soletragéo deverdo apresentar uma dificuldade cr es
cente, conforme sugere Torres e Fernandez (2001):
exercicios de reconhecimento e repeticdo de palavras
de dificuldade, tamanho e abstracgdo cr escentes; exer
cicios de formacgédo de familias de palavras; execicios
de repeticao das palavras funcionais da frase (diferen-
ciando, isolando e intr oduzindo componentes morfo-
sintacticas tais como advérbios, preposi¢des, artigos,
substantivos); exercicios de andlise da frase (separan
do a frase em palavras, de modo funcional).

As leituras repetidas referidas por Citoler
(1996), constituem uma técnica simples, mas eficaz,
de aumentar a fluéncia da leitura.

No essencial, o aluno deve ler uma curta pas-
sagem de um texto (que lhe deve ser lido, previa-
mente) e repeti-la até que consiga alcancar a fluéncia,
avancando depois para a passagem seguinte, apds o
que lera esses dois primeios trechos por inteir o. Em
seguida, lera um terceiro trecho e assim, sucessiva
mente.

Sugere-se que, no final do treino, o professor
leia novamente o texto por inteir o ao aluno, reve-
lando-se igualmente impr escindivel a discussao sobe
0 seu contelido. Na verdade, embora este método
tenha como objectivo especifico o aumento da fluén -
cia, o objectivo fundamental € per mitir a compr eensao
do texto.

No final da leitura é igualmente r ecomendavel
que seja repetida a leitura de deter minadas palavras do
texto (geralmente as “maior es”, porque séo as de
maior significado para a compr eenséo do texto e tam-
bém porque séo usualmente as de mais dificil leitura).
Pode ainda aproveitar-se estas palavras para ealizar
exercicios de soletragdo e de escrita (consolidando
assim a representacéo ortogréfica das palavras mais
dificeis).

De igual modo, é possivel fazer a apesentacéo
destas palavras antes do treino da leitura do texto . A
investigacdo especializada tem evidenciado a existén
cia de um melhor desempenho na compr eenséo de tex
tos, por parte de alunos que foram expostos pr evia-
mente a palavras isoladas do texto e respectivos sig
nificados, quando comparados com alunos que
efectuaram a leitura sem essa exposi¢do prévia
(Adams, 1990, 1998; P ressley 1998, 2000, Stanovich,
1996, in Lopes, 2004)).

Este método pode ser utilizado com diversas
variantes, como por exemplo, ler com ajuda de outr os
alunos que actuam como tutor es e que fomecem feed-
-backe estimulagéo imediatos.

A leitura em sombr& também uma util variante
do método e consiste em o professor/monitor e o
aluno lerem o texto em voz alta e simultanea (Mathes
& Fuchs, 1994, in Lopes, 2004)). Este método pode
ser igualmente utilizado como r ecurso a outros alunos
el/ou pais.

Todos estes métodos ndo estdo isentos de
riscos, 0 maior dos quais € induzir a pensar que ler é
simplesmente ser fluente, quando o que se pretende é
a compreensda Compete ao professor enfatizar
explicitamente que s6 se pretende que a leitura seja
fluente, para que o texto se tor ne compreensivel.



2.2 Ar eeducacgdo da leitura - compr eenséo

Existem diversificadas estratégias de leitura que
visam o desenvolvimento de competéncias de com-
preenséo

A partir dos r esultados de uma pesquisa apio-
fundada, Dole etal (1991, in Lopes, 2001) estabelecem
cinco estratégias que podem melhorar a compreensao
da leitura:

* Realgar as ideias importantedistinguir a infor -
macao importante da ndo importante; utilizar os co -
nhecimentos anterior es para avaliar o contetdo do
texto.

¢ Resumir a informac&der grandes unidades do
texto; distinguir as ideias importantes das nao impor -
tantes; sintetizar essas ideias; criar um novo texto coe -
rente em rela¢éo ao original.

e Fazer inferénciadfazer deducgdes, utilizar co-
nhecimentos anterior es para deduzir, efectuar ligacdes.

e Formular questéeaprender a formular as suas
proprias questdes sobre os textos.

« Verificar a compreensaaprender a reconhecer o
gue compreende e ndo compreende num texto.

Autor es, como Ralincsar e Brown (1984, 1987,
1989 in Lopes, 2001), apresentam o ensino reciproco
como sendo um processo metacognitivo explicito para
aumentar a capacidade de compreenséo da leitura dos
alunos com dificuldades de apr endizagem.

O ensino reciproco processa-se atraves do dia-
logo professor/aluno, assumindo, cada um por sua vez,
0 papel de lider do dialogo, e da utilizagdo de cinco
estratégias: questionamento, sumario, clarificagédo,
visualizagdo e predicao.

Esta abordagem baseia-se no conceito dedesen
volvimento proximalde Vigotsky, e tem como objectivo
fazer com que os alunos, através da interaccdo com o
professor aprendam a aplicar estas estratégias de
forma autbnoma, a medida que léem, para que con-
sigam atribuir sentido ao texto .

Como exemplos de estratégias a desenvolver
para a compreensao da leitura, os autores propdem:

« Clarificar - Clarificar as partes dificeis quan -
do: ndo compreende, ndo consegue seguir o textq nao
sabe 0 que uma palavra significa...

e Visualizar - Visualizar uma imagem na
mente: 0 que imagina quando &, o que vé na sua
mente...

e Sumariar ou resumir- Como fazer um
sumario: procurar o assunto da frase, procurar saber
quem, o qué, quando, onde, porqué e como, omitir a
infor magdo considerada desnecessaria...

e Predizer- Fazer uma predicdo ou previsdo
guando: aparece o titulo, ha cabegalhos ou subtitulos,

0 autor pde uma questéo no texto , o texto sugere o que
ird ser discutido a seguir...

» Fazer perguntas Fazer perguntas como o pro-
fessor: quem €&, o que é ou o que faz, quando €&, onde &,
por que é significativo , por que é que aconteceu, quais
sao as partes de, como é, um exemplo de, como aconte
ceu, 0 que é mais importante, qual é a tua opiniao...

Estas estratégias devem ser ensinadas de fama
explicita, pois nem todos os alunos conseguem desen
volvé-las por si proprios, e treinadas em diferentes
situacdes de leitura.

Finalmente, r eal¢a-se a importancia do desen
volvimento de competéncias de compr eenséo da leitu-
ra, na passagem gradual da fase deaprender a lepara a
de ler para aprender, recrear e recriar

Em jeito de concluséo e correndo o risco de me
repetir...

Nasce-se disléxicq o que de facto é, por si,
uma diferenca.

Porém...

€ possivel tratamento, € possivel desenvolver
mecanismos de compensacdq é possivel uma vida
altamente produtiva em ter mos intelectuais e plena-
mente realizada em termos pessoais e afectivos.

Apesar de... nunca se deixar de ser disléxico
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Formacao continua de professores e Bibliotecas Escolares:

proposta para o desenvolvimento da literacia da informacé&o

I Isabel Bernérdo

Impulsionado pelo trabalho desenvolvido , a
partir da década de 80, nos EUA, no Canada,
Australia e Reino Unido , existe hoje um movimento
mundial que visa desenvolver nos individuos um
novo conjunto de competéncias de literacia, generi -
camente denominadas de literacia da infor magéo.
Neste artigo, de forma muito esquematica, pr ocurar-
-se-a destacar alguns dos aspectos que dizemespeito
a literacia da infor macgéo e sublinhar o papel da bibli -
oteca escolar no seu ensina Far-se-a também a divul-
gacao de um trabalho elaborado por um conjunto de
professoras da Escola Secundaria da Quinta das
Flores, produzido no ambito da ac¢édo de for macgédo

Ora, esse potencial produtivo s6 é possivel,
como defende Castells, se os individuos, de forma
autdbnoma, e ao longo de toda a sua vida activa, for em
capazes de lidar de modo eficaz com a infor macao,
que é ndo s6 uma componente fundamental que
enforma toda a actividade humana, aumentando
consideravelmente a sua produtividade, mas é tam -
bém matéria-prima sobr e a qual se exece o trabalho
humano.

Mas o que é a literacia da infor magao?
Estamos hoje ja familiarizados com o conceito de i -
teracia da leitura e da escrita, na qual sao fundamen -
tais as capacidades de o individuo descodificar sinais

Integracdo da biblioteca escolar no Projecto Educativo dgraficos, obter infor magao com significado e utiliza-la

Escola. O papel e fungéo da biblioteca escelao qual é
possivel obsewar algumas componentes do trabalho
que as bibliotecas escolares podem desenvolver com
vista a formagdo em competéncias em literacia da
infor macao.

O conceito de literacia da infor magéo foi
intr oduzido, pela primeira vez, em 1974, por P aul
Zurk owshi, presidente do Infor mation Industr y
Association, o qual defendeu que o desenvolvimento
econdémico dos Estados Unidos iria depender de indi -
viduos possuidores de competéncias em literacia da
infor macéo e que fossem capazes de as aplicar no seu
trabalho. A mesma ideia defende hoje Castells, na sua
obra A galaxia Internet(Castells, 2004: 300), quando
diz que “o fundamental é tr ocar o conceito de apren-
der pelo de aprender a aprender, ja que a maior parte
da infor macao se encontraon-line e do que realmente
necessitamos € de habilidade para decidir o que que-
remos procurar, como obté-lo, como processa-lo e
como utilizé-lo para a tar efa que despoletou a procu-
ra dessa informagdo. Por outras palavras, a nova
aprendizagem esta orientada para o desenvolvimento
da capacidade educativa que permite transfor mar a
educacdo em conhecimento e o conhecimento em
accao”, competéncias que o autor considera essenck
ais numa economia baseada na informagéo e em rede,
e na qual “quanto mais ampla e pr ofunda a difuséo
da tecnologia infor macional em fabricas e em
escritérios, maior a necessidade de trabalhadores
autbnomos, escolarizados, capazes e dispostos a po-
gramar e decidir sequéncias completas de trabalho.
(...) As tecnologias da infor macdo exigem um maior
grau de liberdade para que os trabalhadores mais
esclarecidos apliquem, na plenitude, o seu potencial
produtivo ( ldem 316)".

em contextos sociais, resolvendo, de modo eficaz,
problemas que lhe sédo levantados. Esta ideia foi
alargada a inUmeras areas, e hoje fala-se em literacia
matematica, cientifica, dos media digital, infor mati-
ca, do consumidor, legal, da saude, etc.. Todas estas
literacias tém em comum o facto de se atribuir ao
sujeito a capacidade continua (e ndo discreta) de
obter e aplicar, eficazmente e em contextos sociais,
uma infor macao especifica que lhe pemite resolver
um problema. No que se distingue a literacia da
infor macdo? Esta € considerada um conceito mais
alargado que tem incluido varios tipos de literacia.
Porqué? Porque a literacia da infor macao € um con-
junto de competéncias que vao desde reconhecer a
necessidade de informacdo até a producdo de um
novo produto infor macional, a capacidade de o
comunicar com eficicia e de o transfor mar em conhe-
cimento partilhdvel. Neste sentido , e j& seemos mais
especificos, a literacia da infor magdo exige a literacia
dos media a literacia digital, a literacia infor matica, a
literacia da leitura e da escrita, etc..

A definicdo mais comum de literacia da infor -
magcdo, a mais citada e também aquela que mais tem
orientado o trabalho em muitas equipas educativas
em todo o mundo, é a da ALA (American Librar y
Association), na qual se estabelece a elacéo entre li-
teracia da infor magdo, cidadania e democracia,
aprendizagem independente ao longo da vida e, tam -
bém, a necessidade de a literacia da informacgédo ser
integrada nos programas curriculares, de modo a que
os individuos tir em vantagens da sociedade de infor-
magcao. A autora dessa definicdo é Carrol Doyle, que,
em 1989, publicou o Presidential Committee on
Information Literacy: Final Report(disponivel em

http:/Amww .ala.org/ala/acr/acripubsiwhitepapers/presidential.cfim )



no qual define a literacia da infor magdo como a
capacidade de reconhecer a necessidade de infor
magdo, de a localizar e avaliar e de a usar efectiva-
mente. Posteriormente, a autora ampliou a definicdo

Alguns dos mais conhecidos s@&o o BIG6 (ver
http://www .big6.com/) e o modelo PLUS (ver
http://www .ltscotland.or g.uk/5tol4/specialfocus/infor
mationskills/plus.asp ), cujos esquemas bésicos de

(A Progress Report on Information Literacy: An Update on aplicacdo se encontram disponiveis ha varios anos na
the American Library Association Presidential Committeepagina da RBE (ver http://www .rbe.min-edu.pt/litera -

on Information Literacy: Final Reportdisponivel em
http://www .ala.org/ala/acrl/acrlpubs/whitepapers/pro-
gresseport.cfm), delimitando melhor as competén -
cias em causa. Assim, a literacia da informagéo impli -
caria: a) reconhecer a necessidade de infomacao; b)
reconhecer que informagao rigorosa e completa é a
base de tomadas de deciséo eficazes;c) formular
questdes com base em necessidade de infomacao; d)
identificar fontes potenciais de infor magao; e) desen
volver estratégias de pesquisa eficazes;f) aceder a
fontes de infor macao, incluindo fontes automatizadas
e com base em outras tecnologias, g) avaliar a infor -
magdo, nomeadamente, com base em critérios de
autoridade, fiabilidade, pertinéncia e enviesamento ;
h) organizar infor magao para um uso pratico; i) inte-
grar infor magcao num corpo de conhecimento ja exis -
tente; j) e usar a informacédo com base num pensa
mento critico e na r esolugdo de problemas. Outros
autores acescentam ainda a capacidade de avaliar
todo o processo e de eformular estratégias de
pesquisa, tratamento e comunicacdo da infor magao,
como base nessa avaliacdo

Nos Estados Unidos, Canada, Austrélia e Nova
Zelandia o ensino das competéncias em literacia da
infor macdo foi atribuido aos bibliotecarios escolar es,
tanto do ensino superior como ndo superior . Nos
Estados Unidos, essa politica esta expressa no

Information Power: Building Partnerships for Learning

(1998), documento que define um conjunto vasto de
standards, de indicadores de comportamento e de con-
tetidos disciplinar es, com vista a integracéo de um pro-
grama de ensino de competéncias de literacia da infor -
macao, cuja integragdo, no curriculo, esta a cago das
equipas da biblioteca, que devem trabalhar em colabo -
racdo com os professores de sala de aula. Nos estantes
paises eferidos também existem documentos similar es
que podem ser facilmente encontrados na Inter net.
Veja-se, por exempla o documento, elaborado por
Jesls Lau, e publicado pela IFLA (Inter national
Federation of Librar y Associations), organizacdo que
tem dinamizado , a nivel mundial e em articulagéo com
a UNESCO, a implementagdo de programas de for-
magcédo em literacia da infor macéo (http://www .ifla.org
[Vll/s42/annual/sp42.htm ).

Também podemos encontrar na Inter net mo-
delos de ensino e aplicacdo da literacia da infor macgéo.

cia/). Estes modelos reconstroem as etapas funda
mentais do processo de pesquisa, ecolha e transfor-
macgao da informagdo em conhecimento, orientando,
assim, professores e alunos. De sublinhar que o
processo de aquisicdo de competéncia em literacia da
infor mac&o implica, mas ndo se reduz de forma algu-
ma, a competéncias em TIC e que as fontes de infor -
magcdao incluem todos os suportes e formatos, desde o
texto impr esso em papel a imagem digital.

Como ja foi r eferido, a formagdo das com
peténcias em literacia da infor magéo foi atribuida as
bibliotecas escolares, fazendo, assim, parte da sua
funcéo educativa, cujo n6 central € o de pr oporcionar
0 acesso intelectual a informagao. Em Portugal ndo
existe um programa sdlido de actuagdo das bibliotecas
escolares, ja que o relatério de Isabel Veiga (Lancar a
rede de bibliotecas escolaresboa: Ministério da
Educacéo 1986) que fundamentou o langamento da
RBE, é desconhecido da maioria dos professors e,
inauditamente, de uma parte significativa das equipas
de bibliotecas que estdo a trabalhar no ter reno,
mesmo de algumas que fazem parte da RBE. Apesar
disso, e apesar de para muitos professores néo existir
ainda uma consciéncia clara das func¢fes da bibliote -
ca escolay ja comegam a surgir praticas das equipas
das bibliotecas escolares que visam formar os alunos
em competéncias em literacia da infor mac&o. A maior
parte dessas praticas sdo ainda muito timidas, impli -
cam pouco trabalho colaborativo entr e a biblioteca
escolar e o professor de sala de aula, mas sdo um
primeir o passo com vista a resolu¢do de um proble-
ma identificado em muitos alunos, que é o da abso -
luta incapacidade de lidar em com infor macao, resu
mindo a sua actividade, sempr e que séo confrontados
com um trabalho de pesquisa de infor magédo, ao
esquema de “copiar e colar”, sem que haja qualquer
assimilagéo ou producéo de conhecimento.

As paginas webdas bibliotecas escolares con-
stituem um meio através do qual as equipas das bib -
liotecas, preferencialmente em articulagdo com os
professores de sala de aula, podem fomecer orien-
tacbes ao trabalho de pesquisa e tratamento de
infor macdo dos alunos, de modo a que estes
adquiram algumas das competéncias basicas
necessarias a sua plena insercdo na sociedade da
infor magéo.
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No ambito da acgdo de for macao continua de
professores Integracdo da biblioteca escolar no Projecto

Educativo de Escola. O papel e funcéo da biblioteca escolar

um grupo de for mandas decidiu reformular e ampliar
a pagina web da biblioteca escolar da Escola
Secundaria da Quinta das Flor es. Num ambiente gra-
fico sobrio e facil de navegar, as formandas selec
cionaram e organizaram a infor macdo que conside-
raram pertinente para a comunica¢do da biblioteca
com os seus utlizadores, fornecendo-lhes dados
sobre a organizacéo da biblioteca, o seu plano de tra-
balho, o modo como localizar e r ecuperar infor magao,
etc. No menu de navegagao da pagina, denominados
genericamente de “Guias”, é possivel encontrar varias
indicacdes que auxiliam o trabalho do aluno , ajudan-
do a concretizar tar efas, que sao essenciais para o seu
sucesso escolar mas que nem sempre sdo formal-
mente ensinadas. De entre essas indicacdes, desta
camos as que mais se elacionam com o ensino de
competéncias em literacia da infor macao, a saber: as
orientagbes dadas sobe as etapas, estratégias e po-
cedimentos a concretizar durante um pr ocesso de
pesquisa e as indicagfes para a elaboracéo deeferén-
cias bibliograficas. Embora o traba-lho, tal como foi
apresentado na formacéo, va ainda ser ampliado (o
tempo para a realizacdo do trabalho foi escasso e
coincidente com um periodo de grande actividade
profissional, 0 que exigiu um empenho extra por
parte das formandas), os elementos referidos sao
exemplos de como as bibliotecas escolaes podem
contribuir para a for macdo de competéncias em li-
teracia da infor macdo. Nas indicagfes relativas ao
trabalho de pesquisa, sdo dadas aos alunos indicacdes
sobre como delimitar a necessidade da infor macao,
como identificar e localizar fontes potenciais, como
recolher, seleccionar e organizar infor magéo e como a
preparar para a comunicagdo. Quanto as referéncias
bibliograficas, elas remetem para uma componente
que alguns standards de literacia da infor magéo
destacam, que é o uso ético da informagéo que passa,
entre outros aspectos, pelo lespeito dos direitos de
autor.

Porém, para que iniciativas como estas pos-
sam atingir 0s seus objectivos é necessario que
exista um trabalho coor denado entre a equipa da
biblioteca e a escola, no seu todo, em particular com
os professores de sala de aula. Conforme se pode
observar no documento ja acima r eferido de Jesus
Lau, um programa de ensino de competéncias em
literacia da infor macao s6 é eficaz se:a) os objec-
tivos que se pretendem atingir for em claros e parti-
Ihados por toda a escola; b) as estratégias de inter-
vencao junto dos alunos, o conceito de literacia da
infor macdo a implementar, os comportamentos a
moldar nos alunos, etc. for em partilhados por toda
a comunidade de professores. Daqui decorre que
iniciativas como as r elatadas devem ser complemen
tadas por inter vengdes em sala de aula, planificadas
conjuntamente pela equipa da biblioteca e pelo pr o-
fessor de sala de aula. Assim, o modelo subjacente
as orientacOes das etapas de pesquisa e transfor
macdo da informagdo em conhecimento, as varias
estratégias e procedimentos transmitidos aos
alunos, o modelo de referéncia bibliografica, entr e
outros aspectos, deve ser discutidg partilhado e
consensualmente aplicado por toda a escola.

“ Formadora deccdo

Integracé@o da biblioteca escolar no Projecto Educativo

de Escola.

O papel e funcao da biblioteca escolar

(CFAgor&007)

Professora na Escola Secundéaria de Cantanhede



O Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)

I Anabela de Oliveira Figueiredo

Tendo em vista a melhoria do ensino do
Portugués na educagdo bésica, o Ministério da
Educacd@o promoveu um programa de formagéo con-
tinua de pr ofessores, designado o Frograma Nacional
de Ensino do Portugués (PNEP), destinado a pr ofes-
sores do 1.° Ciclo e educadores de infancia.

O PNEP pr etende criar nas Escolas do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, dos diferentes Agrupamentos, uma
“dindmica inter na de formacao continuada de profes-
sores”, conduzindo a uma pr ogressiva modificagédo das
praticas de ensino da Lingua Portuguesa cumprindo,
assim, 0 seu objectivo norteador de “ Melhorar as
praticas da leitura, da escrita e da oralidade dos
alunos .

Ao longo do ano lectivo 2006/2007, as activi -
dades desenvolvidas no &mbito do PNEP consistiram,
fundamentalmente, na for macéo de professores do 1.°
Ciclo (for madores residentes) que se candidataram e
foram seleccionados pelos respectivos Agrupamentos
que representam. Estas actividades foram
dinamizadas, em grande medida, pela Comisséo
Nacional de Coor denagéo e Acompanhamento.

A partir de Setembr o de 2007, os for madores
residentes vao dinamizar oficinas tematicas e for uns
de discussao sobe planificagdo e avaliagéo de estraté
gias de actividades pedagodgicas para o ensino da lin
gua, com o acompanhamento individualizado do pr o-
fessor do 1.° Ciclo, na sala de aula, em sessdes de
apoio tutorial. Esta dinamizacdo do PNEP sera feita
em estreita colaboragdo e sob a supewisdo do nucleo
regional de formagdo das Escolas Superioes de
Educacé@o (ESE) e das Universidades da Regido que
desenvolvam formacao inicial de professores do 1.°
Ciclo. O acompanhamento contemplara o apr ofunda-
mento de alguns temas, sessfes de apoio a fomacao
no terreno (presenciais eon line e sessdes plenarias
regionais.

No ambito do PNEP , serao distribuidos materi -
ais de formac&o para os professores, assim como mate
riais didacticos e de avaliagdo no dominio da lingua,
para suporte e apoio da for macao.

Pretende-se, com esta formacéo, actualizar e
aprofundar os conhecimentos cientificos e metodol6-
gicos dos formandos, no que respeita ao ensino da
Lingua Mater na no 1.° Ciclo. Os principios orienta -
dores da formagéo reportam ao Curriculo Nacional do
Ensino Basicoparticular mente ao desenvolvimento das
competéncias especificas ai enunciadas.

Para além das competéncias referentes ao enst
no da lingua (nos seus modos oral e escrito) e pelas

potencialidades que encerra, considerou-se pertinente
contemplar, nesta formacgdo, o uso da tecnologia ao
servigo da aprendizagem da lingua.

*kk

De facto, devemos ter em conta que, ao ser
abordada a tematica da Lingua Portuguesa, existe a
notoria consciéncia de que o ensino da lingua &, acima
de tudo, um problema cultural que envolve a identi -
dade do povo portugués, os seus valores, represen
tacBes e, sobetudo, a memoéria de uma lingua com
passadq presente e futuro.

Deve ter-se também presente que o ensino da
Lingua Portuguesa envolve questfes de cidadania e,
por consequéncia, uma responsabilidade colectiva par-
tilhada com outr os povos e outras culturas diferentes
da nossa.

Na verdade, tem de se levar em consideragéo
gue o ensino da Lingua Portuguesa néo € apenas uma
responsabilidade daqueles que a ensinam, os pofes-
sores, nem daqueles que a investigam, os linguistas,
mas sim de todos aqueles que se sevem dela, nas
diferentes vertentes da palavra escrita e falada,
englobando aqui também a leitura e a oralidade.

N&o obstante, a escola ndo pode ser totalmente
desresponsabilizada no ensino e na aprendizagem do
portugués. O professor de Lingua Portuguesa deve ser
uma pessoa informada que aprecia a lingua e a cultura
do seu préprio pais para poder transmitir essa mesma
dedicacdo e esses mesmos conhecimentos aos seus
alunos.

Em particular, os docentes devem revivescer
modificar e inovar as suas praticas de ensino da
Lingua Portuguesa, através de estratégias difeencia-
das. Sempre que possivel, partilhar os materiais didac -
ticos produzidos no dominio da leitura, da escrita e do
conhecimento da Lingua Portuguesa, com os colegas
de trabalho.

*kk

Curiosamente, é sabido que hoje em dia tem de
ser feito um grande esforco para por as criancas/pes
soas a ler Este incentivo tem de comecar no pré-esco-
lar, pois é necesséario um contacto assiduo com os
livr 0s, mesmo antes de as criangas 0s conseguem ler,
e isto inclui ndo so as actividades escolares, mas tam-
bém as rotinas familiar es, coma por exemplo, o habito
de ler e contar histérias aos filhos. P ara que uma cri-
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anca/adulto se saiba expressar e domine a expessao
escrita € fundamental que leia muito e escr eva bas
tante.

Também é do senso comum que escever € um
acto muito importante. P elo acto da escrita, a crianga
pode aprender a pensar por si mesma, a questionar-se
em relacdo ao que vai escever e como o vai fazer, a
entender porque é que esceve daquela maneira e ndo
de outra, aprendendo assim a valorizar-se pessoal
mente.

E de sublinhar que a aprendizagem da leitura e
da escrita tem de, forcosamente, fazer parte da vida
das criangas mas, também, da vida dos adultos, uma
vez que somos “bombardeados” diariamente por uma
grande quantidade de infor macao escrita e visual.

Infelizmente, é com grande magoa e angustia
gue ndo vemos as familias a organizarem-se, delibe-
radamente, em ambiente familiar para criar um nivel
de exigéncia adequada para os filhos. Ror outr o lado,
muitas vezes, os pais assumem o discurso tipico de
quem espera muito pouco da escola.

Parece-nos notavel destacar que devemos
procurar na escola algumas espostas para esolver este
conjunto de situacdes. Efectivamente, as escolas
necessitam de fazer grandes investimentos para tentar
reverter esta situagdo ja “entranhada” na vida das
familias portuguesas.

De facto, 0 que esta em causa € que o prazer da
leitura, apesar de ser inato para algumas criangas, para
outras é totalmente desconhecido. No entanto, ndo
podemos dramatizar a situacdo, pode aprender-se a ler
e quanto mais cedo for feito , melhor. O mexer no livr o,
o cheiro do papel, o folhear, sdo prazeres que se devem
comegar a cultivar muito cedo , quanto mais cedo me-
Ihor. Dai que o contacto com o livr o deve acontecer
muito cedo. Os pais podem comegcar por colocar nas
maos dos bebés os livios-brinquedo de plastico, de

banho, de pano, depois os livros montaveis, que se
parecem com um brinquedo.

Consequentemente, a histéria oral deve ser
contada a crianga muito cedo, mas sempre com o livr o
presente, para que a crianga va pecebendo que ali, no
livro, nas paginas de papel, estdo coisas escritas.
Depois, futuramente, vird a tomada de consciéncia,
por parte a crianca, de que existe um cédigo escrito,
que ha uma lingua / linguagem que esta ali represen
tada.

Devemos ter presente que a escolha dos livios
e das leituras obedece a varias razées. Contudq todas
as obras sdo igualmente aliciantes, quer sejam livros de
poesia, BD, aventuras, contos de fada, albuns, nove-
las, romances, adapta¢des de histoérias populares ou de
classicos de literatura, textos dramaticos, e-book,
livr os de imagens ou livros- documentario, todos con-
tribuem para servir o mesmo pr opésito: fazer viajar a
imaginacao da crianga por outr os mundos, reais ou da
fantasia.

Numa observacao final, devemos, sempre que
possivel, lancar mao de um conjunto de actividades
promotoras da leitura, criando espagos de animagdo
do livro, fazendo recomendacgBes aceca de algumas
obras a ler, divulgando programas e actividades de
leitura, incentivando os pais a participar nas activi -
dades de promocéao da leitura, pr omulgando momen -
tos de leitura partilhada e, por que nao, distinguindo a
leitura obrigatoria da leitura voluntaria.

Por ultimo , concluimos alertando para o facto
de que a grande diversidade da produgéo literaria deve
exigir uma escolha cuidada e criteriosa na aquisi¢éo de
novos livros de Literatura Infantil.

“ Professora na Escola EB 1 da Mata do Maxial
(Agrupamentenical de Penacova)
Formadora dRvograma Nacional de Ensino do Portugués

Autor : Ricardo Rodriguez

Traduc@o e encenacéo : Jodo Maria André

Assistentes de encenacgdo : Ofélia Libdrio e Candida Ferreira
Cenografia e figurinos : Carlos Madeira

Banda Sonora Original : Luis Pedro Madeira

Elenco : Bonifrates-janior

Representacdes: Novembro - 3, 10 e 24, 16h00; 16 e 30, 21h30

Dezembro - 7, 21h30; 15, 16h00

Teatro-estudio Bonifrates - Casa Municipal da Cultura de Coimbra

Reservas: tel. 239 716 095

e-mail: bonifrates@clix.pt www.bonifrates.com
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D Outras iniciativas de formac
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"Ensinavalar por competéncias na disciplina de Portugués / Lingua Portugu

Modalidad€urso de FormacdoDuracad25 Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte

objectivos/conteudos

Adequar as praticas pedagogicas a especificidade de cada competéncia nuclear: compreensao/expressao oral, lel
escrita; Promover uma avaliacdo por competéncias

Formadoras : Gracdrindade e Madalena Relvéao

destinatarios: Prof. de Lingua Portuguesa e de Portugués do 2° e 3° ciclos do Ens. Basico e do Ens. Secundario
calendario: a divulgar oportunamente

"Praticas de ExpressabeCaepmna Infancia Uir{dpenitd)

Modalidad€urso de FormacaoDuracada30 Horas:: Local de realizacBavilhdo da OAF

objectivos/contetidos

Estimular as actividades expressivas no sentido de reforcar a qualidade do ensino e a eficacia da aprendizagem; F
e desenvolver o dominio global e as formas expressivas do corpo; Desenvolver a capacidade de integracédo e de im
Estimular a criatividade, o espirito inventivo e o sentido musical; Estimular e desenvolver a capacidade de adaptag:
vencao; Incentivar o gosto pela danca

Formadora : Paula Santos

destinatarios: Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

calendario: a divulgar oportunamente

"A Clag=acao Interoaal dmE&onatlddCIF):

um instrumemtitélor do processal@d€@o das nedes®daas espetiais

Modalidad€irculo de EstudasDuracad®5 Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte

objectivos/contetdos

Tendo em conta as actuais orientagdes do Ministério da Educacdo no dominio da Educacao Especial, pretende-se
espaco de debate e de reflexdo sobre a CIF como elemento facilitador no processo de avaliacdo e de intervencéo
Ed. Especiais. Sera, pois, um momento oportuno para clarificar e aprofundar objectivos, conceitos, aspectos estrut
rentes a CIF e capacitar os formandos para modos de operacionalizacéo deste modelo na avaliagéo e intervencéo
Formadores : Jorge Rocha e Paula Constantino

destinatarios: Docentes de Educacao Especial e Psicélogos (prioridade)

calendario: a divulgar oportunamente

Leitux e Dislexia

Modalidad&brkshop:: Duragad Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte

objectivos/conteldos

Proporcionar informacéo tedrica pertinente e enquadradora Aadbsaataesos praticos de criangas e jovens dis
Iéxicos, numa perspectiva de aliar a teoria d\pedisea.e produzir materiais como resposta a casos concretos
(decorrentes do debate e reflexdo conjunta e/ou das praticas dos participantes).

Formadora : Maria Piedade Ramos

destinatérios: Professores do Ensino Basico

calendario: a divulgar oportunamente



ePortefolios. Apgemdiaa Longtada V

Modalidad&brkshop:: Duracad® Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte

objectivos/contetdos

Reconhecer a importancia de Portefélios na carreira escolar e profissional ao longo da vida. Estruturar um ePortefolio:
Seleccionar formas adequadas para a composicao de um ePortefolio. Usar o ePortefélio como instrumento de avaliagéo
Reflectir de forma critica sobre contetdos de ePAvidfalicenteldos de ePortefélios.

Formador : Rafael Relvédo

destinatérios: Professores do 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico e do Ensino Secundario

calendario: a divulgar oportunamente

GPV - Gestao de Pessoal e Vencimentos

Modalidad®brkshop:: Duracad®21 Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte

objectivos/contetdos

Utilizar programa informatico especifico para executar Tabletsggyestdo de Pessoal / Faltas. Utilizar programa

informatico especifico para processaméntos, Mapas MensAisuais e respectivos Ficheiros de Exportagéo e util

itarios complementares. Simplificar procedimentos e rentabilizar recursos com a substituicdo da escrituracdo ma-nual po
documentos informatizados.

Formador : Manuel Goncalves dos Santos

destinatarios: Pessoaldministrativo (CSAEAg P

calendario: a divulgar oportunamente

Rartilando a educacaoabalho tom alunos comeNdodrsddSpeciais

O
(O
Modalidad&brkshop:: Duragad@8 Horas: Local de realizac&scola Secundaria D. Duarte %é"
objectivos/contetdos E

Pretende-se dotar os profissionais com o0s saberes e competéncias necessarios para contribuirem para a melij&ria da
accao educativa, intervindo de maneira consciente e eficaz na vida da comunidade escolar e criando condi¢co&s positiva:
para a integracéo dos alunos com Necessidades Educativa Especiais e para a aprendizagem de todos os alur@s..

Formadoras : Helena Fernandes e Isabel Caetano O
destinatarios: Pessoahdministrativo 0
calendario: a divulgar oportunamente ©

&

Mais informacéo e actualiza¢Bes a divulgar oportunarka;tttpﬁ//WWWfag O I’a I'] et

D Outras inic
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accao Fatores de ladex na inkgdo das TIC nas escolas

S
(%1) Duragad®5 hpresenciais25 htrab. autbnomo | Cred. baseéditos?

E Modalidad®ficina de Formacao

8 Formadodosé Brres Pereira

§ Destinatarios

2% Elementos dos 6rgaos de gestao administrativa e pedagégica das escolas/agrupamentos.
On

S

E Contelidos

S ¢ Introducdo e enquadramento

E - Os principios do Quadro de Referénti@ @896

5 - Gestéo do “proce$#8” das escolas

U - Aspectos organizacionais

- Identificacdo do Coorderiddor

Q - O plan®IC da escola/agrupamento

Q) « Lideranca (transformacional, versatil, relacional)

U\ » Mudanca o Estratégias e factores criitégeid/de mudanca

« Lideranca tecnoldgica e Inovacéao

* Principios orientadores

 Construgéo de uma viséo colectiva

 Construcéo de uma equipa comprometida

« Estabelecimento de colaboracdes e parcerias

* Criacao de ambientes promotores da aprendizagem

» Conducéo e gestdo da mudanca, do desenvolvimento e da inovacao

Metodologia
Sessdes:
- presencial inicial (8h)
- ndo presencial: on-line, autbnomo e a distancia (12,5h)
- presencial intermédio (8h)
- ndo presencial: on-line, autbnomo e a distancia (12,5h)
- presencial final e avaliagdo (9h)

Avaliacdo dos formandos
* Propostas de Plano/Projd&o
« Participacéo presencial e on-line
 Produtos resultantes do projecto
* Auto-avaliacéo (relatorio de reflexdo critica)

Creditacao
® Creditagdo base atribuida pelo CCPFC; a creditagéo final e definitiva oscilara entre 50 e 100% da creditacéo base e sera atribuida pela
Pedag6gica a partir de parecer fundamentado de um Consultor de Formagéo ou de um especialista na tematica da Oficina, sobre relatéric
pelo Formador

financiada 2007 re2cAdiasias da Informac

ao

— Local de realizagdo e Cronograma

Escola Sec. D. Duarte

Outubro dia 12 (18h00-20h00), dia 17 (14h30-18h30), dia 27 (9h00-13h00);

D Formac

Novembrodias 3 e 10 (9h00-13h00), dias 17 e 24 (9h00-12h00) e dia 28 (18h00-21h00)

=




A utilizacdo das TICs no processo gasino/aprendiza

accao
Duracad®5hpresenciais25htrab. autbnomo | Cred. baseéditos? 5
Modalidad@ficina de Formagéo (B)
FormadoreggostinhcAndradeAnténio Carecho, Eugénio Pereira, José Carlos Martins e Margarida Campos %
Q
S
N
Destinatarios 20
Professores de todas as areas e niveis do Ensino Bésico &
q
AS)
=
Contetdos §
1.Apresentacao de experiéncias, por parte dos formandos e de faitzagéo dBE como instrumento didac E
tico;
2. Potencialidades @#s no processo de ensino aprendizagem — apresentacao de boas praticas; Q
3. Metodologias de integracadl@asom particular destaque para a Internet, no processo de construcao e prcséugéo

do conhecimemsTIC como: a) Meio de informacao que suporte o aprender pesquisando, descobrindde con
frontando. b) Contextos que oferecam meios seguros de exploracéo para aprender fazende. c) Meio @e comun

cacao que sustentem o aprender comunicando e colaborando. iy
4. Estratégias de utilizacad ldaeuma perspectiva de reorganizacéo e gestéo de sala de aula, adaptadas aos e%nagos
e equipamentos disponiveis nas escolas;

5. Producdao e utilizacdo de recursos para o ensino e aprendizagem: a. Concepcao de recursos de suporte% activida

dos professores; b. Concepc¢éo de recursos para 0 apoio a aprendizagem dos alunos; Q
6. Capacidade de producéo de produtos e recursos pelos alunos. S
7. Construgéo de uma ou duas actividades a realizar em contexto de sala de aula, por parte de -cada umEos forma
do/grupo de formandos;

q
8. Intervencédo no terreno/aplicacdo das actividades; T
9.Avaliacéo da/s actividade/es realizada/as — reflexéo, analise e discusaBusrasgsupestoes de trabalho 0

Cada formando elaborara um portfélio que podera consistir em: ¢ Planos de Unidadesstentzedtsmulti
média; ¢ Publicacdes (boletim informativo, folheto, ...) ¢ Recursos educativos digitais; © Planeag
“WebQuests” e de “caca ao tesouro”;  Produc&b@eiz88"; < Fichas e testes em formato digital; o)
Ferramentas de avaliacéo dos materiais elaborados. ®©
e
Avaliacdo dos formandos N

Avaliacao Continua

Avaliacao dos trabalhos produzidos O
Relatério dos formandos O
Relatério do formador N
®
3
Creditagéo "

ento de

@ Creditagao base atribuida pelo CCPFC; a creditacao final e definitiva oscilara entre 50 e 100% da creditacdo base e sera Qibuida pel:
ComissaoPedagogica a partir de parecer fundamentado de um Consultor de Formacéo ou de um especialista na tematica da oficindCsobre relat

produzido pels(s) Formador(es).

— Local de realizagdo e Cronograma

Vérias turmas a realizar em contexto e em articulacdo com as Escolas/Agrupamentos de Escoladgmscaindos d
base nas pré-inscri¢coes recebidas.

o
@)
n

Cronograma e local de realizacdo a divulgar turma a turma.

D Formacao fina

<
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A biblioteca edette litmia nos J. Infancia e Escolas do 1° CEB

Duracad0 horag Creditaca@: créditos?
Modalidad€irculo de Estudos

Formador#&ielena Faria

Destinatarios
Educadores de infancia e Professores do 1° ciclo do Ensino Basico

Conteudos
1. Asociedade da informacédo e do conhecimento.

2. Alteracdo de paradigmas. Novas formasAdmpertancia da leitura. Conceitos: Leitura. Literacia.
lliteraciahnalfabetismo funcional

3. Aleitura, competéncia prévia transversal a todo o conhecimento. Diferentes usos, modos e funcdes da leitu
ra: funcional, instrumental e literaria

4. Aimportancia do ensino pré-escolar e primeiro ciclo do Ensino Bésico para a criagéo de habitos de leitu
ra. O papel da leitura na aquisicao de competéncias linguisticas, para o sucesso escolar e formagéo
individual. Estratégias de formacéo de leitores. "Descolarizar" a leitura

5. Aresponsabilidade da escola no envolvimento da familia para a problematica dactsnea.
acao com outras instituicGeBiblioteca Publiéasociacbes Culturais...

6. Aliteracia da informacéo. Formar para o desenvolvimento destas competénoiamrpesprasar
duzir e avaliar a informa&é&specificidade da Internet

7. Aescola e o desenvolvimento do Projecto Educativo. Projecto Curricular de Escola. Prioridades educati
vas.Aaccao da escola/agrupamento para a promocéo da leitura e dailiedeidesen
volvimento

8. Abiblioteca escglestrutura promotora de novos contextos de aprendizagem, de praticas de leitura e do
desenvolvimento das competéncias literacicas dos alunos.

9. O leitor infantil. Caracteristicas

10. Agestao e desenvolvimento da coleccéo. Seleccao e constituicdo de um fundo documental na area da li
teratura infantil, sem esquecer os suportes néao livro. Definicdo de critérios

11. Animacao de leitura e propostas de exploragao textual. Estratégias. Sugestdes a partir de um con
junto de obras

Avaliacao

Avaliacdo presencial de participacdo dos formandos individual ou em grupo.

Elaboracéo de portfdlio individual da accao que deverd incluir:
- Elaboracéo de linhas orientadoras no Projecto Educativo de Escola/agrupamento para a promocao
das lite-racias do século XXI.
- Elaboracao de uma planificagéo para o desenvolvimento de estratégias e actividades de promocéo da
leitura.
- Construcao de guides de orientacéo para os professores e apoio ao desenvolvimento das literacias.

@Creditacéo
2 créditos (creditacdo minima atribuida pelo CCPFC); a creditacéo final e definitiva oscilaré entre 100 e 150% da creditaca
minima e sera atribuida pela Comissdo Pedagdgica a partir de parecer fundamentado de um especialista na tematica dc
Circulo, sobre relatério produzido pela Formadora.

— Local de realizacdo e Cronograma

EscolaSecundaria D. Duarte

Outubro dias 22 e 24 (Seg. e Qua. 18h00-21h00);
Novembrodias 5, 12, 19 e 26 (Seg. 18h00-21h00), dias 10, 17 e 24 (Sab. 9h00-13h00);

Dezembrodias 3, 10 e 17 (Seg. 18h00-21h00), dia 15 (Sab. 9h00-13h00) e dia 29 (9h30-12h30 e 14h00-18n00)




Inte@icao da biblioteca escolar no Proj. Educ. de Escola.

A Biblioteca Escolar no processo degamsino-aprendiza

(A.2-2)

Duracad0 horag Creditaca@: créditos®
Modalidad€irculo de Estudos

Formadorasabel Bernardo

Destinatarios
Professores dos ensino basico e secundario de todos os grupos de docéncia

Conteudos
1.0 papel da Escola no contexto da sociedade da Inforr@agdstema Educativo. O Projecto Educativo de
Escola e a integracdo da Biblioteca Eso@drafa3)

2.Agestao e desenvolvimentorigcular O Projecto Curricular de Egquiditica documental do estabelecimen
to de ensino como instrumento promotor de aprendiz&dema§).).

3.0 Plano déctividades de Escola e o Plano de trabalho dprBfaocdo de estratégias articuladas para o
desenvolvimento das literaciaglb.horas)

- desenvolvimento de praticas de leitura sistematicas e continuadas na sala de aula

- promocao de outros contextos favoraveis a leitura individual ou em grupo

- pesquisa, organizacao, producao e avaliacdo da informacao. %
- criacao de instrumentos de apoio: guides...; avaliacdo de sites e software educativo... S
- producao de materiais em diferentes suportes e formatos. LU
Q
Q

4.0s Projectos Curriculares demia. Desenvolvimento de estratégias para integracéo dos recursos da BE
na (re)organizacdo das actividades de sala dePaathucdo e utilizacéo de recursos destinados aos professor
e alunosArticulacéo das areas disciplinares e areas curriculares nao disciplinares: area de projecto, est acom
panhado e formacéo civica. O trabalho de (bjbotas)

5.0 perfil e competéncias do professor-bibliotecério/equipa dadiiEsional de informacéo, lider e parceiroqe
do trabalho colaborativo. Capacidade de desenvolver estratégias articuladas com o 6rgao executivo, ge%o interm
dia, conselhos de turma.... Entender a BE como plataforma da afemaliaggem. .

L

6.Novos desafios para o professor coordenador/equipa da BE e profesk(Bdworas) 03

- criacao e disponibilizacéo de contetdos (...).
- producdo e comunicacao da informacédo em diferentes suportes: criacaeld&/gzmiless, Blogs (...). B
Avaliacéo @)
N

Avaliacdo presencial de participacdo dos formandos individual ou em grupo.

Elaboracéo de portfdlio individual da ac¢ao que deverd incidir numa das seguintes areas:
- Planificacéo de actividades destinadas a promog¢éao da leitura, a formacgao em literacia da informacao no@ontexto
Plano déctividades de Escola e do Plano de trabalho da BE;

- Planificacdo de unidades pedagdgicas integradas no Projecto Tumeutande em conta a metodologia ('U

do trabalho de projecto, integrando os recursos da biblioteca. 0

-

@Creditagcédo (U
2 créditos (creditagdo minima atribuida pelo CCPFC); a creditacéo final e definitiva oscilara entre 100 e 150% da creditlgéo minim:

sera atribuida pela Comissao Pedagogica a partir de parecer fundamentado de um especialista na tematica do CirculoMsebre relatc
produzido pelo Formador

ao

— Local de realizagdo e Cronograma

Escola Sec. D. Duarte

Outubro dia 25 (18n00-21h00), dia 26 (18h30-21h00);

Novembrodia 3 (9h00-13h00), dia 10 (9h30-13h00 e 14h00-17h30) dia 17 (9h00-13h00), dias 29 e 30 (18h00-21h00);

D Formac

Dezembrodia 14 (18h30-21h00), dia 15 (9h30-13h00 e 14h00-17h30), dias 21 e 28 (9h30-13h00 e 14h00-17h30)




O papelunedo da Biblioteca Escolar

(A.1—2) Duragad5 horag Creditacdd: crédito
Modalidad€urso de Formagéo

Formadoradsabel Berardo

Destinatarios
Orgéos de gestdo, presidentes de assembleia de escola, membros do conselho pedagdgico, coordenadores de
mento, coordenadores de directores de turma, directores de turma, coordenadores das areas curriculares ndo dis
e professores em geral.

Conteudos
1. O papel da escola no contexto do paradigma da P6s Modermridade objectivos da escola moderna.
Mudanga de paradigmas. Desafios. O sucessd-esvalapara a cidadania e constru¢éo da dedbiracia.
lioteca na organizacdo da escola

2. A biblioteca escolarConceito. Papel e funcdo da biblioteca escolar no contexto da Sociedade da
InformacacAintegracdo e valorizacdo da BE na Asadlznomia e as opcdes educativas. O PEE, o PCE, Rl e
PAAcomo instrumentos reguladores da actividade deResit@a.Documental de Escola

3.0rganizacéo e Gestédo da BE. Recursos: fisicos, humanos, materiais e de irfooblegaas e desafios.
O Plano d&ctividades da BE. O tratamento técnico doclipudogéh de documentos. O circuito do documento.
Difusé@o da informag@@liacéo

4.0 perfil e competéncias do professor-bibliotecario na era da inforRra¢&sional da informacao, lider e
parceiro do trabalho colaboraB®.como plataforma da aprendizagestdo do curriculo. O trabalho colabo
rativo/cooperativo da equipa da BE e os outros 6rgaosAadmescotiade escolar

5.Ainformacéo e a leitura no contexto da Sociedade da Inforimég@nacédo e conhecimento. Recursos de
informacédo. Necessidades de (in)formacao dos utilizadores. Literacias: diferentes écras, qUgEcempeténcias?
utilizagdo dos seus recursos na organizacéo pedagogica da escola

6.ABE e a necessidade de estabelecer parcAdasperacao com outras escolas, a biblioteca publica e outras
instituicdes. O desenvolvimento de projectos. Criacao de redes. Rentabilizar recursos.

7.\isitas a escolas integradas no Programa BBEamizacao da biblioteca edemdanocéo de actividades de
animacéo e servicos da BE.

Avaliacado
Realizacao de um plano de trabalho, prevendo accdes conducentes a integracéo da biblioteca escolar na Es

financiada 2007 BiiftéaseEscolares

ao

— Local de realizagdo e Cronograma

Escola Sec. D. Duarte

Novembrodias 21 e 28 (17h00-21h00);

D Formac

Dezembrodia 5 (17h00-21h00), dia 20 (9h30-13h00 e 14h00-17h00), dia 27 (9h30-13h00 e 14h00-17h00)
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